»

00 SEMPrRINOVa

o ISSN 2359-2117

Il SEMINARIO DE METODOLOGIAS
E PRATICAS EDUCACIONAIS INOVADORAS NO UNIFEB

CADERNO DE RESUMOS EXPANDIDOS

BARRETOS - SP - MAIO DE 2017



unifebO

CENTRO UNIVERSITARIO DA FUNDAGAO EDUCACIONAL DE BARRETOS -
UNIFEB

ANAIS DO Il SEMINARIO DE METODOLOGIAS E PRATICAS
EDUCACIONAIS INOVADORAS NO UNIFEB - 2017

BARRETOS - SP - MAIO DE 2017



S529 Seminario de Metodologias e Praticas Educacionais Inovadoras
no UNIFEB (3.: Barretos, SP).

Anais [recurso eletrénico] do Ill Seminario de Metodologias e
Praticas Educacionais Inovadoras no UNIFEB, 10 maio 2017/
organizado pelo Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAPe). — Barretos,
SP, 2017.
145 p.

Disponivel em:
http://www.unifeb.edu.br/graduacao/nucleo-de-apoio-pedagogico

ISSN: 2359-2117

1. Ensino Superior. 2. Didatica. 3. Praticas Inovadoras. I. Titulo.

CDD: 378

Como referenciar os trabalhos:
SOBRENOME, Nome do autor do artigo. Titulo do artigo. In: [Il SEMINARIO DE
METODOLOGIAS E PRATICAS EDUCACIONAIS INOVADORAS NO UNIFEB - 2017.
Anais Eletrénicos... — Barretos/SP: UNIFEB, 2017. p. ...-...
Disponivel em: http://www.unifeb.edu.br/graduacao/nucleo-de-apoio-pedagogico.
Acesso em: .......cccceenennnnn.




CENTRO UNIVERSITARIO DA FUNDAGAO EDUCACIONAL DE BARRETOS -
UNIFEB

Prof@. Dre. Sissi Kawai Marcos

Reitora

Prof. Dr. Fabiano de Sant’Ana dos Santos

Pro-Reitor de Graduagao

Profé. Me. Maria Paula Barcellos de Carvalho

Pro-Reitora de Extensao e Cultura

Profe. Dr?. Sissi Kawai Marcos

Pré-Reitora de Pesquisa e Pés Graduagao

Eng® José Everaldo Vanzo

Superintendente de Administragao e Finangas

Prof? Dr? Caren Elisabeth Studer
Prof? Me. Silvia Elias Bortolo
Profé. Dr?.Patricia Amoroso de Andrade
Neuza Maria de Paula

Nucleo de Apoio Pedagdégico — NAPe



105 SRMPrRINOVa

Il SEMINARIO DE METODODLOGIAS E PRATICAS EDUCACIONAIS INOVADORAS NO
UNIFEB - 2017

Tema
Propostas alternativas e tecnoldgicas no UNIFEB.

APRESENTACAO

A pratica de ensino deixou de ser um exercicio solitario do docente circunstanciado por
quatro paredes. Expandiu-se, abrindo sempre novas fronteiras, seja na expansédo do espago entre o
professor e seus alunos por meio do uso de plataformas intermediarias, como também, entre todos os
demais envolvidos que interferem no processo de aprendizagem do agora aprendiz: jovem, adulto,
experiente, maduro ou nao.

Pelo fato de a caracteristica maior dos processos de aprendizagem nos dias atuais ser uma
relativizagao da rigidez hierarquica e sequencial do ensino de conteudos centrado no professor, corre-
se o risco de uma perda de rigor, perda de qualidade do resultado final. Estamos situados em uma
transicdo, ja que se prescinde de uma atualizagdo de concepgdes: da escola do século XIX, das
praticas docentes do século XX para satisfazermos os desafios do século XXI, das geragdes atuais.

As praticas docentes, sejam elas presenciais ou ndo, constituem o foco deste seminario. Ha
inUmeras experiéncias em andamento no UNIFEB, todas elas direcionadas a melhoria da qualidade
de aprendizagem dos discentes. Via de regra, estes resultados ficam restritos ao &mbito das
disciplinas. Ha algo comum a todas essas praticas docentes: tornam os alunos mais ativos, mais
envolvidos com a sua propria aprendizagem. Formas novas de gerenciamento das salas de aula e do
aprendizado dos alunos tém contribuido para a busca, a introdugao de novas tecnologias. Tornar uma
metodologia mais ativa ndo necessariamente significa a adogdo de novas tecnologias, mas o uso
destas pode proporcionar grandes saltos quantitativos e qualitativos. Segundo Behrens (2012, p.68):

O processo de mudanga paradigmatica atinge todas as instituicbes, e em
especial a educagdo e o0 ensino nos diversos niveis, inclusive e
principalmente nas universidades. [...] O universo de informagao ampliou-se
de maneira assustadora nestas ultimas décadas, portanto o eixo da agéo
docente precisa passar do ensinar para enfocar o aprender e,
principalmente, o aprender a aprender (grifos do autor).

Nesse sentido, o Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAPe) propde, para 2017, uma ampliagdo
daquilo que foi proposto pelos eventos anteriores: de um lado, ampliar o evento em si, estendé-lo
para varios dias, convidando especialistas para oficinas presenciais, e por outro, expandindo a sua
organizacgéao juntamente ao Curso de Pedagogia, incluindo a participagdo dos alunos deste.

Quanto ao teor das contribuigbes dos trabalhos, indicamos todos aqueles que envolvem a
experiéncia docente em sentido amplo, de forma a poder contribuir para aprofundarmos as nossas
praticas dentro do UNIFEB, tal como proposto por Moran (2012, p.30):

O docente como orientador/mediador de aprendizagem. [...] O professor € um
pesquisador em servigo. Aprende com a pratica e a pesquisa e ensina a partir
do que aprende. Realiza-se ~ aprendendo-pesquisando-ensinando
aprendendo. O seu papel é fundamentalmente o de um orientador/mediador.
Orientador/mediador intelectual — informa, ajuda a escolher as informagdes
mais importantes, trabalha para que elas se tornam significativas para os
alunos, permitindo que eles as compreendam, avaliem — conceitual e
eticamente -, reelaboram-nas e adaptam-nas aos seus contextos pessoais.



Ajuda a ampliar o grau de compreensao de tudo, a integra-lo em novas
sinteses provisorias.

Orientador/mediador emocional — Motiva, incentiva, estimula, organiza
os limites, com equilibrio, credibilidade, autenticidade, empatia.
Orientador/mediador gerencial e comunicacional — organiza grupos de
atividades de pesquisa, ritmos, interagdes e organiza o processo de
avaliagdo. E a ponte principal entre a instituigao, os alunos e os demais
grupos envolvidos

( comunidade). Organiza o equilibrio entre o planejamento e a criatividade.
[.]

Orientador ético — Ensina a assumir e vivenciar valores construtivos,
individual e socialmente [...].

Para o registro e divulgagédo dos conteudos apresentados, solicitam-se dois formatos:

1) um resumo expandido (conforme indicagdo em anexo) e
2) uma apresentacdo em banner.

A compilacdo destes resumos resulta em publicagcéo prépria do seminario, em anais no site da
instituicao (http://www.unifeb.edu.br/graduacao/nucleo-de-apoio-pedagogico).

OBJETIVO DO EVENTO

O objetivo consiste em oportunizar o didlogo, o registro e a troca de conhecimentos
pedagoégicos no ambito do ensino superior em um evento dentro do UNIFEB com foco voltado para o
préprio ato de educagdo, na perspectiva de contribuir para formas de agbes educacionais mais
tecnoldgicas, ativas, democraticas, holisticas, populares, etno-educativas, formais e ndo formais.

Como viabilizagdo da proposta, sugere-se a organizagao do Evento e o seu registro em forma
de um Seminario, de varios dias, com a finalidade de transmisséo, debate, atualizagdo, divulgagéo e
compartiihamento de conhecimentos, técnicas e praticas pedagdgicas dentro do UNIFEB. Dois
grandes temas:

1 — Experiéncias pedagdgicas alternativas as aulas expositivas
2 — Utilizagao de tecnologias inovadoras

OBJETIVO GERAL DO EVENTO

Contribuir para a melhoria constante da qualidade de ensino dentro do UNIFEB.
Oportunizar o registro de ideias e praticas académicas realizadas no UNIFEB, de forma a
criar, em espaco proprio, uma memoria institucional das mesmas.

OBJETIVO ESPECIFICO DO EVENTO

Oportunizar o didlogo e a troca de conhecimentos pedagégicos no dmbito do ensino superior
em um evento do UNIFEB com foco voltado para o préprio corpo docente.

Oferecer subsidios para a reflexdo sobre as praticas educativas na Instituicdo, de forma a
torna-las mais complexas e fundamentadas, tais quais as demandas da sociedade atual.

Cabera a Comissao Cientifica do evento o recebimento e revisdo dos resumos expandidos
e de seu respectivo banner, e o seu encaminhamento para a impressao. Esta comissdo sera
subdividida em dois grupos, um para os trabalhos docentes e outro para os trabalhos discentes, com
o cuidado de os trabalhos manterem rigor semelhante entre si.

Em se tratando de relatos de cunho pedagdgico do UNIFEB, sugerimos uma bibliografia
inicial para a discussdes dos conteudos apresentados.



BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA PARA O EVENTO:

BERGMANN, J. , SAMS, A. Sala de aula invertida: Uma metodologia ativa de aprendizagem. Rio
de janeiro: LTC, 2016.

BORDENAVE, J. D., PEREIRA. A. M. Estratégias de ensino-aprendizagem. Rio de Janeiro: Vozes,
2011.

CANDAU, V. Rumo a uma nova didatica. Petropolis/RJ: Vozes. 2010.

CASTRO, A. D. de ; CARVALHO, A. M. P. de (org.) , Ensinar a ensinar: A didatica para a escola
fundamental.

CODA, R. Competéncias Comportamentais: como mapear competéncias pessoais no trabalho.
Sao Paulo: Atlas, 2016.
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EXPERIENCIA ENADE 2015

OE

NOVADORAS NO UNIFES

Denio Dias Arrais’
André Aparecido Daniel Moleiro?
Jodo Antdnio Galbiatti Filho®

RESUMO

O Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE) segundo o Ministério da
Educacédo avalia o rendimento dos concluintes dos cursos de graduacgdo, em relacdo aos
conteudos programaticos, habilidades e competéncias adquiridas em sua formacao. Neste
sentido as Instituicdes de Ensino Superior almejam avaliagdes positivas que em
contrapartida refletem na qualidade do Curso oferecido. A nota do ENADE é um dos fatores
que compde a nota do Conceito Preliminar de Curso (CPC). A importancia deste estudo € a
descricao do detalhamento do processo evolugado e a melhoria da nota do CPC do Curso de
Administracdo do UNIFEB que evoluiu na seguinte propor¢céo 2012 nota 2, em 2013 nota 3
€ no ano que se aplicou esta nova agao de trabalho atingiu nota 4 em 2015. N&o foi apenas
um trabalho pontual, mas uma iniciativa que envolveu uma equipe de professores que
trabalharam durante trés semestres na busca de um objetivo. Ao atingir a nota 4 o Curso de
Administracdo tornou-se o curso mais bem-conceituado na regido do norte de Estado de
sdo Paulo, igualando-se a UNESP (Jaboticabal) e USP (Ribeirdo Preto) ambas com nota 4.
Essa acdo evidéncia que uma estratégia articulada com processos e objetivos claros
conduz a um resultado surpreendente.

Palavras-chave: Enade; Administracdo; UNIFEB; Preparacéao

I. INTRODUGAO

O Curso de Administragao do UNIFEB realizava simulados eventuais para preparar
seus alunos para o ENADE, estas acbes resultavam em notas pouco expressivas. Em
2014, esta pratica sofreu uma alteragdo. O curso possui as disciplinas Tépicos Avancados
em Administragédo I, Il e lll, respectivamente nos 6°, 7° e 8° termos, estas disciplinas
procuram tratar de assuntos recentes da Administragdo assim com levar aos alunos as
tendéncias da ciéncia Administracdo. Em uma decisdo com o aval da Coordenagado na
época (Prof. Jodo Galbiatti Filho) as trés aulas de Tdpicos Avancados de Administragéo
foram substituidas pela aplicagdo e corregdo de questdes do tipo ENADE. No principio os
alunos consideraram uma acdo entediante, mas aos poucos virdo que se tratava de uma
iniciativa que favorecia a revisdo de conceitos ja vistos, assim como também da
oportunidade de se preparam para a realizagdo de concursos publicos. Os simulados foram

! Professor, Centro Universitario da Fundagio Educacional de Barretos, denioarrais@hotmail.com
? Professor, Centro Universitario da Fundagao Educacional de Barretos, danielmoleiro@hotmail.com
® Professor, Centro Universitario da Fundagao Educacional de Barretos, joaogalbiatti@hotmail.com
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aplicados estrategicamente em um dia da semana que ndo estivessem tdo cansados ou
que fossem sujeitados pelos jogos de futebol da quarta-feira para dessa forma evitar
evasoes.

O dia da semana escolhido foi as quintas-feiras nas duas primeiras aulas, desta
forma a concorréncia com o futebol foi minimizada e a fadiga foi constatada menor. Ao todo
52 alunos foram preparados, com questdes formuladas pelos professores André e Denio ou
por questdes de antigos ENADEs ou de Concurso Publicos na area da Administracéo.

Os professores Denio Arrais (2 semestres 2014/2 e 2015/1) e André Moleiro (1
semestre 2015/2) foram responsaveis pela elaboragéo e corre¢do dos simulados.

Il. MATERIAIS E METODOS

Os simulados eram realizados as quintas-feiras, nas primeiras aulas e se iniciaram
em agosto de 2014 e terminaram em novembro de 2015.

O banco de dados do Ministério da Educacdo (MEC), de concursos para
Administradores e também elaborados pelos préprios professores foram aplicados da
seguinte forma: 10 questbes teste e uma dissertativa, na semana seguinte no horario da
aula corregao das questoes.

A cada semana foram registrados os desempenhos dos alunos e algumas
constatagcbes foram realizadas: Os melhores alunos eventualmente tinham queda de
aproveitamento independente do grau de dificuldade das questdes, o0 mesmo ocorreu com o
desempenho menor, mas o inverso também foi verdadeiro, estes alunos eventualmente
tinham, desempenho superior.

Os alunos discutiam entre si as questdes e quantas acertaram.

Foi feito um rankiamento para controle do desempenho dos alunos.

lll. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Foi elaborada uma sequéncia de procedimentos necessarios para a viabilizagdo dos

objetivos.

Em primeiro momento, conscientizaram-se todos os alunos da importédncia do
Enade e deixar claras as regras das avaliagdes propostas.

A seguir, procurou-se manter sempre o cronograma, ndo deixando em hipétese
alguma de fazer as corregdes necessarias.

Foram impressas as questdes e gabaritos sempre entregues no momento oportuno.

Para integrar as agdes, as avaliagbes integradas foram compostas sempre de
questbes consideradas dificeis e foram também corrigidas.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

A intengéo da equipe foi a de conseguir um melhor desempenho, o qual foi atingido,
além de beneficio alcangado preparar os alunos para concursos.

REFERENCIAS

ABREU, M. C.; MASETTO, M. T. O professor universitario em aula: pratica e principios
tedricos. Sao Paulo: Cortez,1980.

ALVES, R. A. Conversas com quem gosta de ensinar. S50 Paulo: Cortez, 1984.
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DEMO, P. Avaliagao Quantitativa. Campinas: Autores Associados, 1999.

HAYDT, R. C. C. Avaliagdo do Processo Ensino-Aprendizagem. S3o Paulo: Atica, 1988.
LUCKESI, C. C. Avaliagao da aprendizagem escolar. Sdo Paulo: Cortez, 1999.
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RELAGAO INTERPESSOAL DOCENTE - DISCENTE NAS PRATICAS
DE ENSINO DA GRADUAGAO EM AGRONOMIA

Prof. Dr. César Martoreli da Silveira*
Prof. Dr. Rogério Farinelli®
Profe. Dre. Marilia Gregolin Costa de Castro®

RESUMO

Atualmente os jovens vivenciam diferentes experiéncias em comparagdo aos seus
precedentes no ultimo século, acompanhando muitas dessas mudancas, grandes desafios
surgiram nos mais diversos pilares sociais, principalmente no que diz respeito a educacéao.
De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996) em seu
artigo 205 “A educagao tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o trabalho”, a educacao
profissional no ensino de graduacao deve integrar as principais vertentes do conhecimento
humano, atendendo as diversidades sociais atuais. Este trabalho visou estabelecer como
relacionamento interpessoal professor - aluno esta presente no processo de ensino e
aprendizagem. Baseando-se nas teorias construtivistas o professor € um agente importante
no pilar de constru¢do do conhecimento significativo de seus alunos. Ensinar é uma
atividade entre pessoas, um acontecimento social, durante o qual o professor e o aluno
estdo envolvidos no processo de ensino e aprendizagem pelas interagdes interpessoais e de
grupo e, assim sendo, o professor pode realizar o trabalho necessario de ensino. Como os
seres humanos sao seres sociais, o bem-estar de cada um depende de uma maior extensao
sobre as relagdes interpessoais na qual se estabelecem a identidade pessoal e expressao
de pensamentos e sentimentos.

Palavras-chave: Didatica; praticas de ensino; multidisciplinaridade.

I. INTRODUGAO

A relagao professor e aluno é um fator de importancia para o processo de ensino e
aprendizagem, assim como para o seu sucesso. A real dificuldade dessa relagdo é conhecer
a dindmica de comunicagao entre os alunos e professores. Esse tipo de relacionamento,
caracterizado como interpessoal, visa objetivos semelhantes como atender as expectativas
da sociedade e do mercado de trabalho. Acompanhando muitas dessas mudancas ocorridas
no mundo globalizado, grandes desafios surgiram nos mais diversos pilares sociais,
principalmente no que diz respeito a educacgéo, pois ha uma grande lacuna entre o nivel
educacional e a construgao da sociedade, devendo o professor reconsiderar ou adaptar-se a

4Professor do Curso de Agronomia do UNIFEB — cmspirangi@hotmail.com;

5Professor e Coordenador do Curso de Agronomia do UNIFEB — rogerio.farinelli@feb.br ;3Professora
do Curso de Agronomia do UNIFEB — mariliagcosta@hotmail.com.
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realidade dos alunos de determinada sociedade e ndo somente tratar da transmissédo de
conhecimento, puro e simplesmente, fazendo-se assim, um professor educador.

Assim, algumas decisbes e critérios tomados pelos professores ou, mesmo por parte dos
alunos, em relagdo as suas respectivas posturas, possibilitam diferentes direcionamentos
por parte dos participantes desse relacionamento, comprometendo-o. Este trabalho procurou
apresentar, por meio de uma revisao bibliografica, analisar a importancia do relacionamento
interpessoal na instituicdo escolar, enfatizando o Ensino da Graduagcdo em Agronomia.
Assim sendo, a mudanga de habitos nessa relacdo interpessoal exige a quebra de
paradigmas, gerando certa resisténcia ao contemporaneo, o que atualmente tem afetado o
ensino e a aprendizagem.

Dessa forma, por meio das teorias construtivistas, o relacionamento interpessoal professor -
aluno deve ser saudavel, sendo o aluno estimulado, por meio de uma relagdo de
sinceridade, tanto da resposta por parte do mesmo com ideias, métodos ou palavras, quanto
por parte do professor, com a familiarizacdo do aluno, ndo s6 no campo especializado, mas
também em outros aspectos multidisciplinares, com respeito aos seus conhecimentos
prévios, trabalhando na desconstrugéo ou (re)constru¢do de conceitos apropriados, gerando
uma estrutura mental clara dos processos envolvidos no aprendizado técnico-cientifico,
considerando o seu capital cultural, articulando todos os seus saberes e, formando um
individuo critico, capaz de resolver as diferentes situagdes cotidianas.

Il. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Acompanhando muitas dessas mudancgas, os grandes desafios entre o nivel educacional e
a construcdo da sociedade nos propds responder algumas perguntas para corroborar com a
pratica de ensino e aprendizagem no referido Curso de Graduagao: Quao importante é o
relacionamento interpessoal entre professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem? Nesse aspecto, quais sao as bases culturais que influenciam o
relacionamento professor-aluno em diferentes contextos sociais? Em comum acordo entre
os pesquisadores, podemos considerar que duas caracteristicas sdo dadas como principais,
a primeira que tratou da mudanca de foco sobre o ensino eficaz de modo a se preocupar
com as individualidades dos alunos proporcionando experiéncias de aprendizagem de alta
qualidade e, a segunda, focada em uma mudanga curricular que busque uma aprendizagem
efetiva, conforme relatado por PROSSER (1999) e BARRY (1999). Em termos das bases
teéricas para a aprendizagem ha duas tradigcbes, a teoria behaviorista e a teoria
construtivista. Assim, fora intengdo destacar as principais acbes destas teorias e enfatizar a
melhor conduta no Ensino da Graduagdo em Agronomia, por meio de revisdo de literaturas.

ll. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Os behavioristas concentram seus estudos sobre o comportamento individual e sua
forma cognitiva visando direcionar sua atengéo na criagdo de um ambiente para ajudar os
alunos a progredirem gerando um ganho de satisfagcdo (JOYCE, 1996). O saber docente é
uma questdo de transmitir novos conhecimentos. Da mesma forma, o conhecimento &
recebido e armazenado para ser utilizado de forma adequada (BENNETT, 2000).

As teorias construtivistas Piagetianas, por outro lado, argumentam que a capacidade
cognitiva do individuo se desenvolve durante a sua interagdo com realidade através de
experiéncias proprias. Assim, o novo conhecimento € construido quando os alunos atrelam
seus conhecimentos anteriores a novas experiéncias (RICHARDSON, 1997). Ja as teorias
construtivistas, influenciadas por Vygotsky, ressaltam que o individuo é um ser
contextualizado, sua aprendizagem é facilitada pelas interagdes sociais com os outros e por
suas crengas, objetivos, expectativas, afetos e motivagdes (PARIS, 1994).
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Na verdade, as teorias de desenvolvimento cognitivo fornecem aos professores uma
visdo substancial mais rica sobre o ensino: 1) os alunos n&o recebem passivamente o
conhecimento, ao contrario, aprendizagem € um processo de organizagdo ativa dos alunos,

construindo e transformando seu conhecimento (JOYCE, 1996; BARRY, 1999); 2) o
significado é criado pelos alunos em si ndo imposto pelo ambiente ou transmitido por
instrugdo direta (BENNETT, 2000), ou seja, a aprendizagem ¢é influenciada por interagdes
sociais ao invés de um fenémeno individual. De acordo com a teoria sobre a aprendizagem
behaviorista o professor é responsavel pela transmissdo do conhecimento, ja nas teorias
construtivistas ele € um agente mediador e facilitador que oferece oportunidades para os
alunos participarem na exploragao e constru¢do de seu conhecimento (DART, 1998).

As percepcdes dos professores sobre a aprendizagem de seus alunos e as atitudes

dos professores para sua pratica de ensino sdo importantes porque afetam profundamente o
interesse dos alunos na aprendizagem e na forma que os alunos abordam as diferentes
tarefas (BARRY, 1999). Como professor, seria necessario mediar a maneira com que cada
aluno percebe, compreende e constréi um novo conhecimento.

Para TASSONI (2000) é a partir de um claro método de influéncia mutua com o meio social
e através da mediagao feita pelo outro, que ocorre a assimilagado dos objetos culturais e, o
objeto de conhecimento ganharia significado. Nesse sentido, supbe-se que, no processo de
internalizagao, estdo envolvidos ndo s6 os aspectos cognitivos, mas também os afetivos, o
que da ao professor grande responsabilidade ndo so6 pelo objeto de ensino, mas no aspecto
emocional que ira influenciar nas aprendizagens de seus alunos.

No ensino da Graduagao em Agronomia, principalmente em ambientes de aulas praticas, o
professor, considerando as concepg¢des de seus alunos, deve proporcionar a eles um
conjunto de experiéncias que vao permitir a desconstru¢do de conceitos inadequados e em
seguida, a (re)construgdo de conceitos apropriados, gerando uma estrutura mental clara dos
processos envolvidos no aprendizado técnico-cientifico. Para ilustrar este principio em
termos da area profissional, uma das mais importantes licbes que os educadores tém
aprendido ao longo das ultimas décadas €& que empregadores querem mais do que
diplomados com simples habilidades ao nivel de mercado de trabalho, querem profissionais
participativos, com conhecimentos especificos e capazes de aplica-los nas diferentes
situagdes, em seu cotidiano social e profissional, o que facilitara tanto na sua entrada para o
mercado de trabalho quanto para contribuicdo e desenvolvimento da sociedade em que vive.
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RESUMO

Este trabalho apresenta casos de aplicacdo de métodos para relacionar a experiéncia
profissional, inserida diretamente no mercado de trabalho, aos alunos do Curso de Fisica
Médica do Centro Universitario da Fundacdo Educagédo de Barretos - UNIFEB. O objetivo
esta direcionado a formacgao de fisicos médicos com plena capacidade para se enquadrar ao
seletivo mercado de trabalho atual. Para atingir este objetivo, professores da UNIFEB
exercem atividades profissionais em hospitais e laboratérios de simulagdo da regido,
possibilitando uma formagao sélida aos alunos de graduacgéo.

Palavras-chave: Experiéncia profissional; Professores; Fisica Médica.

I. INTRODUGAO

A formagéo de um capacitado profissional de Fisica Médica, que atenda ao seletivo mercado
de trabalho atual, esta diretamente interligada a didatica empregada dentro da sala de aula.
De uma forma mais especifica, € de suma importancia que os alunos de graduagédo em
Fisica Médica tenham, além de aulas tedricas e praticas dentro de um ambiente
universitario, um contato com profissionais da area que estejam atuando em diversos
campos de atuacao.

Além de semanas culturais e dia especifico do curso, considerando a vinda de palestrantes,
o Curso de Fisica Médica do Centro Universitario da Fundacdo Educacido de Barretos —
UNIFEB conta, atualmente, com professores que, além de ministrarem aulas noturnas nos
diversos termos do curso, ainda trabalham em diferentes areas de atuacéo.

Considerando que a Fisica Médica possui um amplo e seletivo mercado de trabalho, é de
se destacar o conhecimento pratico de um professor doutor inserido dentro de um hospital
de grande porte da regido, trabalhando diretamente em radiodiagnostico, uma das principais
areas de atuacgao de um fisico médico.

A fim de complementar a experiéncia profissional repassada aos alunos, é de grande
importancia a colaboragdao de um professor doutor inserido em outro ramo, totalmente
oposto, como € o caso de um laboratoério de simulagéo.

® professor do Curso de Fisica Médica, UNIFEB, boliveira.mg@gmail.com
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Estes profissionais tém a possibilidade de ministrar aulas tedérico-praticas, utilizando
conceitos e situagdes que os alunos de graduagao poderao confrontar em um possivel futuro
emprego.

Il. FUNDAMENTAGAO

As areas de atuagdo de um profissional de Fisica Médica que atua dentro de hospitais ou
clinicas especializadas séo o radiodiagndstico, a radioterapia e a medicina nuclear.

O radiodiagndstico consiste na utilizagdo dos feixes de raios X para a produgéo de imagens
meédicas. A radioterapia, por sua vez, utiliza a radiacdo no tratamento de tumores e se
baseia na transferéncia de energia ao meio onde ocorre a interagédo. Por ultimo, a medicina
nuclear aplica materiais radioativos e técnicas de Fisica Nuclear no tratamento e estudo de
doencgas (OKUNO, 1982).

Dentro do radiodiagnostico, um fisico médico possui inimeras tarefas, considerando
a realizagdo dos testes de controle de qualidade dos equipamentos, dos calculos de
blindagem das espessuras das paredes das salas de exames, dos levantamentos
radiométricos para mensurar e controlar a radiacdo ao redor da sala de exame, dentre
outras fungoes.

Porém, os campos de atuagdo de um Fisico Médico n&do se restringem a area
hospitalar. Estes profissionais podem ser inseridos no magistério, na pesquisa, na industria,
na agricultura, etc (OKUNO, 1982).

Dentro da pesquisa, vale a pena destacar a simulagdo computacional. Considerando
os principios basicos do sistema de protegdo radioldgica, fica proibida toda exposi¢do a
radiacdo que nao possa ser justificada, incluindo a exposi¢édo de seres humanos para fins de
pesquisa biomédica (BRASIL, 1998). Por isso, atualmente ha diversos programas em uso
para simular o comportamento da interagdo radiagdo com o corpo humano, sendo o fisico
meédico o responsavel pela criacdo e manipulacéo destes.

ll. MATERIAIS E METODOS

A proposta das atividades apresentadas neste texto envolve profissionais que tenham a
possibilidade de ministrar aulas noturnas e atuar, profissionalmente, nos demais horarios, no
mercado de trabalho.

Estes profissionais, atuando na area hospitalar e em laboratério de simulagdo, podem
repassar, durante as respectivas aulas, em diferentes termos do curso de Fisica Médica do
UNIFEB, as experiéncias vividas diariamente. Estes casos enriguecem as aulas e
possibilitam a formacdo de um aluno com a plena idéia do que esperar do mercado de
trabalho e quais as dificuldades encontradas.

Além do mais, estes profissionais podem ser de uma grande ajuda na hora da captagao de
novos futuros alunos, divulgando, com maior preciséo, as informagdes do Curso de Fisica
Médica, considerado ainda desconhecido e novo pela sociedade.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A proposta apresentada resultou no envolvimento de especificamente dois professores: o
primeiro, atuante na area de radiodiagndstico e o segundo, em laboratério de simulagao.
Ambos, além de professores, séo integrantes da comissao estruturante do Curso de Fisica
Médica do UNIFEB.

V. CONSIDERAGOES FINAIS
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O envolvimento de professores com uma segunda profissdo, especificamente na area de
Fisica Médica, acarreta em um diferencial do respectivo curso oferecido pelo UNIFEB. Além
da experiéncia didatica e na area académica, estes profissionais conseguem um maior
envolvimento dos alunos, considerando as vivéncias que possuem na area pratica, desde a
area hospitalar, maior contratante atualmente, até a area da simulagdo computacional.
Dessa forma, a possibilidade de um maior sucesso futuro dos alunos no mercado de
trabalho e na pesquisa se amplia. Com envolvimento na comisséo estruturante do Curso de
Fisica Médica do UNIFEB, tais profissionais ainda auxiliam na hora da captagdo e motivacao
dos alunos, contribuindo em manter o curso em plena atividade. Destaca-se ainda a ampla
possibilidade de contribuirem para ideias inovadoras a fim de futuras melhorias no
respectivo curso e questdes administrativas internas do UNIFEB.
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A AUTOESTIMA NA DOCENCIA UNIVERSITARIA

Prof. Dr. Tadeu Cardoso de Almeida'

RESUMO

A busca de praticas alternativas pode servir como estratégia de trabalho criativo na
construcdo da autoestima, podera ajudar professores e alunos ao desenvolvimento de novos
conhecimentos, e desta forma, facilitar a transmissdo do novo de uma forma mais prazerosa
e atrativa, em uma geragéo cada dia mais desmotivada a trabalhar no campo da docéncia,
seja ela na academia ou ndo. O objetivo desta pesquisa foi evidenciar as principais
alternativas que os docentes universitarios vém buscando para incentivar sua propria
autoestima, assim como a de seus alunos no meio académico. As informacgdes para esta
pesquisa foram pesquisadas basicamente em livros e revistas, impressos e eletrénicos. Os
resultados nos mostraram que a grande dificuldade na formacéo do futuro docente é atrai-lo
para o interesse do conteudo a ser aprendido; e que para isso, se for preciso, o professor
podera trabalhar com a sua propria autoestima, assim como a de seus alunos. Mas para que
isso aconteca, os alunos tém que ter a consciéncia de que eles s&o importantes, e que o
ambiente externo necessitara deles em um futuro préximo, € um dever nosso, como
docentes, ensinar que na formacao de qualquer profissdo as barreiras aparecerdao ou serao
colocadas, e que para serem superadas da melhor forma possivel, teremos que cumprir com
nossas responsabilidades, ndo se esquecendo de respeitar o direito do préximo.

Palavras-chave: Auto Estima; Docéncia; Universitarios

I. INTRODUGAO

Pesquisas tem mostrado, que a formacgdo de professores se baseia, através da
construgcdo em um processo complexo e possui dimensdes que ultrapassam a elaboracéo e
execugdo de normativas legais, assim como investimentos de grande porte. Assim alguns
autores tem considerado que, para ser possivel sua concretizacdo e sua analise, ela requer
muito mais do que o diagndstico das possiveis lacunas, na formagao inicial ou mesmo nos
dilemas e os desafios provenientes do cotidiano do ambiente escolar ou universitario, sendo
assim, esta discussdo suscita que a repensemos como uma acgdo que leva em conta a
aprendizagem docente, considerando as necessidades e os interesses dos alunos e
professores envolvidos, e suas condi¢bes de didatica dos processos a serem envolvidos
(BAPTAGLIN,DA SILVA ROSSETTO, BOLZAN, 2014).

Voltar a escola para investiga-la como espago de formagédo nao sé de alunos, mas
também de professores mostra-se um caminho pertinente para alcangar compreensoes

sobre o profissional docente, sua formacao e suas demandas profissionais e sobre a
propria escola ou universidade como esfera social de atividade humana
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 1995).

% Docente do Curso de Educacgao Fisica Bacharel e Licenciatura - UNIFEB -
tadeucardoso@hotmail.com.br
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O professor na formacdao de educadores tem que ser criativo e tem que saber

trabalhar em ambientes criativos e a natural implantagdo da mentalidade interdisciplinar,
torna-se necessario, assim poderemos superar o velho paradigma da reproducéo e explorar
0 que ha de mais auténtico nos jovens, fazendo que com que tenham a vontade de enfrentar
desafios em busca do novo, e que segundo Petraglia, (1993) Professor que forma o
educador desempenha um papel fundamental de animador desse processo, estimulando os
alunos quanto ao desenvolvimento do senso critico, da criatividade, da compreensdo da
importancia da pesquisa e investigacdo e também da capacidade de estabelecer relacdes
entre professores e alunos.
Pesquisar e conhecer as principais estratégias que os professores vém usando para
estimular a autoestima entre professores e alunos, seja na formagao ou na construgcido de
novos conhecimentos, pode ser o desafio desta pesquisa, e com isso ajudar a futuros
profissionais seja na area da educagao ou na formacgao de futuros profissionais com saberes
que vao do aprendizado a melhora da autoestima.

Il. MATERIAS E METODOS

Trata-se de uma pesquisa bibliografica. A escolha deste método relaciona-se ao fato
da pesquisa bibliografica propiciar o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
permitindo o alcance de conclusdes inovadoras (LAKATOS, 2005).

Os materiais utilizados para o fornecimento de dados nesta pesquisa bibliografica
foram constituidos basicamente por livros e revistas impressos em papel e meio eletrénico
pela internet como Scielo, Google Academico, Periodicos Capes, Medline, etc...

lll. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa teve como resultados oito textos, que entre artigos, livros e teses,
observamos importantes informacdes que os docentes e alunos tém encontrados no
caminho da formacao universitaria, e pudemos observar que com o trabalho de autoajuda e
autoconfianca passado para aos alunos, em suas diversas maneiras pode desenvolver
estratégia que colabora pelo interesse das aulas, e tem ajudado na formacao destes futuros
docentes.

Seguindo o desenvolvimento da metodologia, nas etapas apresentadas a seguir,
encontramos os seguintes resultados:

Mortimer et al. (2003), destaca em sua pesquisa que o trabalho feito nos dois
primeiros anos sao primordial para que os professores possam conhecer os alunos, e que
este trabalho pode ser feito por questionarios, e assim, € partir dessa caracterizacado que sao
planejadas outras atividades, além das previstas, que visam, atender algumas das
demandas especificas apresentadas pelos professores e assim poderiamos trabalhar com
alguma intervencgéo.

Assim vejo que Mortimer et al, (2003), no texto anterior propde que um trabalho de
formagao que envolva a autoajuda e confianga na metodologia de ensino deva ser trabalha
ndo apenas nos dois primeiros anos e sim em toda a formagao do profissional, segundo o
autor dois anos pode ser pouco para o desenvolvimento profissional dos professores, e
parece demandar um esforgco continuo de formagdo, que se estende por toda a vida
profissional.

Outra pratica de formagdo do professor bastante presente na formagao de
Professores e reunido entre os professores ja no ambiente escolar sdo os HTPCs,
principalmente nas reunides que adotam como modelo de interacdo as aulas que tornaram
os assuntos interessantes, onde a leitura de textos dos géneros de autoajuda e religiosos,
servem de estratégias para que alunos e professores aprenda a dar maior valor em um
contexto cada vez mais complexo para atuagédo docente, a funcdo da autoajuda e da religido
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na formacgéo do professor é a de dar sentido a docéncia, de construir alternativas possiveis
nos limites postos pela realidade onde realizam suas fun¢des (DE GRANDE, 2015).

Com os resultados obtidos nesta pesquisa, a autora acredita que novos estudos com
este mesmo foco podera contribuir para que formadores de professores (re)pensem sua
atuacao na formacao docente inicial e continuada.

Cardoso, (1995) acredita que a superagédo da fragmentagao e as possibilidades de
ampliagdo dos sentimentos universais prepara o homem para o salto além da racionalizag&o
e da objetividade, abrindo espago para um permanente e sadio processo de criatividade na
educacdo, assim ele acreditava que cultivar e ampliar as potencialidades dos alunos
estimulando-os, a iniciativa, a sensibilidade, a imaginacgéo, a criatividade e principalmente a
autoconfianga, traria o beneficio de um melhor convivio social, harmonioso e consciente.

Para Cunha, (2010), em sua pesquisa conclui que a medida em que os professores
se mobilizam para aprender a docéncia, envolvendo-se em atividades docentes de estudo,
encontram metodologias e assim constroem técnicas para a realizacdo de seus principais
objetivos, para o autor a analise e narrativas docentes traz, como contribuicdo, a
necessidade da conquista de lugares de formacgao institucionalizados, os quais sao o ponto
de partida para favorecer tanto o éxito das praticas pedagogicas quanto o éxito das metas
tragadas no ambito pessoal, seja do Aluno ou do Professor.

Ja para Barros (2015), conclui em sua pesquisa que as praticas pedagdgicas no
ambiente universitario devem apresentar e efetivar a construgcédo e a realizagdo de acgdes
transformadoras, e que o trabalho da autoconfianga é primordial, os quais se entrelacam
com a consciéncia de valores e significados, na futura atuagdo docente, trazendo praticas
reflexivas e de autoajuda na construgdo do saber dos académicos, conclui ainda em sua
pesquisa, que o trabalho deve ser na perspectiva de que é preciso formar um professor
critico em suas agbes e que esteja constantemente em um processo de descobertas e
redescobertas de acgbes transformadoras, sempre com uma postura critica ao seu fazer
pedagogico, tendo sempre como foco central a agdo autbnoma e reflexiva.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Antes de comecarmos a discutir temos que lembrar que, historicamente a didatica é
adjetivada desde a Grécia como a agao de ensinar presente nas relagdes entre os mais
velhos e jovens, criangas e adultos, na familia e em demais espagos (PIMENTA,;
ANASTASIOU, 2002).

Com as mudancas que estdo ocorrendo todos os dias, podemos perceber que a
formagao do docente ndo acompanha da mesma forma, pois estas mudancas se aceleram
muito mais que com o conhecimento aprendido e absorvido pelo aluno e transmitido pelo
professor docente, é preciso reconhecer os avangos da humanidade em termos de
descobertas, conhecimentos e invengdes.

Os textos estudados nesta pesquisa, nos mostrou que é preciso se preocupar com a
formagao dos nossos futuros docentes, e esses necessitam de um estimulo na autoajuda
que os preparam melhores, para enfrentarem as possiveis dificuldades que o ambiente
académico podera proporcionar, é preciso ter resiliéncia que segundo Timm (2008), conceito
de resiliéncia na reflexdo que podemos propor aos professores pode ser seu processo de
auto subjetivacdo docente, onde o professor nao passa pelo papel de invulneravel, ele nao
estara imune a adversidade, ele ndo saira ileso, quando atingido por algo, ele sabera
suportar em sua autoestima pois desenvolveu formas proprias de lidar com as dificuldades
que a vida Ihe impor, ou seja a resiliéncia ndo significa voltar ao estado de inicio de forma
ilesa, porque depois de atingido por algo que lhe fez mal ele n&do voltara a ser como era
antes, sabe-se que a tensdo existiu, deixou marcas e o fato de ter sido superada nao
significa que a pessoa ja tenha feito uma reelaboracgéo de si.

E preciso que o professor trabalhe a autoestima com estes alunos para que tenham
consciéncia de que eles sdo importantes e que o ambiente externo necessitara deles, e que
na formagao de qualquer profissdo as barreiras serdo colocadas para serem superadas da
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melhor forma possivel, obedecendo seus deveres e respeitando os direitos dos proximos. A
formacao docente é e sempre sera um desafio para os Professores Universitarios, e estes
por si terdo que trabalhar em busca da melhor metodologia para lidar com as adversidades
do mundo moderno, um grande desafio para tentar tornar mais atrativa nossas aulas, e um
melhor interesse dos alunos no conteudo a ser aprendido na sua formacgao.
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RESUMO

O presente texto, tem como objetivo apresentar o trabalho de adequacgéo curricular do
Curso de Bacharelado em Educacdo Fisica desenvolvido pelos Conselhos de Curso do
Bacharelado e da Licenciatura em Educacao Fisica do Centro Universitario da Fundagao
Educacional de Barretos. O empenho na alteragdo da estrutura curricular almejou atender
as recomendagdes do MEC, desse modo, eliminando as fragilidades apontadas pelos
avaliadores, além das diretrizes da Reitoria do UNIFEB. O resultado do trabalho realizado
em equipe foi uma proposta portadora de inovacbes e capaz de alavancar trabalhos
pedagogicos igualmente inovadores no &mbito do Curso de Bacharelado em Educagao
Fisica.

Palavras-Chave: Inovagéo, Bacharelado em Educacéo Fisica, Curriculo.
I. INTRODUCAO

A formacéao do profissional de Educacgao Fisica no Brasil se principia pela iniciativa
militar, com propdsitos alinhados com os principios de corpo, cultura e sociedade da época.
Na década de 1930, comecaram as primeiras escolas de Educag¢do Fisica em varios
estados do Brasil, até que em 1939 foi criada a primeira Escola Nacional de Educacgao
Fisica e Desportos no Rio de Janeiro (CASTELLANI FILHO, 2006). Desde entao, diferentes
alteragbes foram realizadas na estrutura curricular dos cursos de formagéo do profissional
de Educacgéo Fisica, visando atender as necessidades e anseios diversos.

O presente texto, tem como objetivo apresentar o trabalho de adequacgao curricular
do Curso de Bacharelado em Educacéao Fisica desenvolvido pelos Conselhos de Curso do
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Bacharelado e da Licenciatura em Educacdo Fisica do Centro Universitario da Fundacéao
Educacional de Barretos que se empenhou na alteracdo da estrutura curricular almejando
atender as recomendagbes do MEC, desse modo, eliminando as fragilidades apontadas
pelos avaliadores e objetivando aprimorar a qualidade do curso, bem como atualizar o
projeto Pedagogico.

Il. FUNDAMENTAGAO

A Profissdo de Educacao Fisica foi requlamentada através da Lei n® 9.696/1998.
Segundo Barros (1996) esta organizagao possibilitou a interagdo entre a producdo de
conhecimento na area e prestacao de servicos e a reformulagédo dos curriculos.

Isto significa que os cursos de Bacharelado em Educacao Fisica devem observar os
interesses e necessidades da populacdo com relacdo as atividades fisicas e esportivas,
além de formar profissionais que compreendem a natureza dindmica do conhecimento na
area (BARROS, 1996).

Nas palavras de Tani (2007, pag. 58):

[...] ttm-se observado mudancas significativas no plano social e profissional,
no que se refere a pratica de atividades fisicas. Existem sinais evidentes de
que a consciéncia sobre a importancia da atividade fisica para a qualidade
de vida ou bem estar geral das pessoas tem aumentado [...].

E evidente o nimero crescente de pessoas com caracteristicas diferentes, desde
idade até a classe social, preocupadas com o corpo, tanto nas questdes de saude e lazer
como também com os aspectos estéticos; além da busca pela pratica esportiva em
qualquer ambito. Como consequéncia deste crescimento observa-se o aumento da procura
pelos cursos de Bacharelado em Educacgéao Fisica.

Neste sentido, o Curso de Bacharelado em Educacao Fisica do UNIFEB, atento as
demandas, tem a preocupagcdo em formar/preparar profissionais com conhecimentos
especificos desenvolvidos a partir de conhecimentos cientificos amplos e diversos para
atuar com competéncia no mercado de trabalho.

Entdo, a emergéncia de adequacdo da grade curricular do curso partiu, tanto da
necessidade de atender as recomendacdes do MEC, como a tais demandas.

ll. MATERIAIS E METODOS

A adequacdo da Grade Curricular do Curso Bacharelado em Educagao decorreu
entre novembro de 2016 e fevereiro de 2017 e foi desenvolvida num trabalho conjunto dos
Conselhos de Curso de Bacharelado e Licenciatura.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Iniciamos os trabalhos a partir da analise da Grade Curricular de 2012, pois teriamos
que nos pautar em, além de eliminar as fragilidades apontadas pelos avaliadores do MEC
em visita de reconhecimento, teriamos que: possibilitar o atendimento da resolugdo CNE-N°
2 de 1° de julho de 2015 para o Curso de Licenciatura em Educacgédo Fisica no que se refere
ao Capitulo IV, caput do Art. 11 (a qual versa sobre a articulagcdo entre os Cursos de
Licenciatura e Bacharelado nas IES); além das exigéncias da Reitoria relacionadas a
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organizar as disciplinas nos termos de modo a evitar aulas apés as 22h30mim e encontrar
meios para otimizar a gestdo econdmica do curso.

Entretanto, antes de prosseguir os estudos para a adequacgéo era necessario discutir
e referenciar algumas questdes cruciais para preservar a qualidade da proposta em
conjunto com as necessarias adequacgodes: a) preservagao e aprimoramento na qualidade
do curso; b) preservacdo e consolidacdo da identidade da formagéo profissional do
Bacharel em Educacgéo Fisica; c) preservagéo, a medida do possivel, da carga horaria dos
docentes do curso; d) preservagédo das caracteristicas do projeto pedagogico do curso; e)
atender a realidade econdmica e estrutural da instituicdo; f) manter consonancia com os
demais documentos do UNIFEB (PDI e PPI).

As agdes consistiram na analise do projeto pedagogico, nos dispositivos legais que
regulamentam o curso, bem como, a realidade sécio econdmica que influi na gestdo e
administrac&do da instituigao.

Vale ressaltar, no que diz respeito a analise do projeto pedagdgico, disciplinas foram
contempladas e extintas visando fortalecer o perfil do profissional, sendo assim, houve o
estudo criterioso das novas e antigas ementas.

As novas disciplinas implantadas foram ao encontro das fragilidades apontadas
pelos avaliadores do MEC, a medida que contemplaram a unidade teoria-pratica
(Introdugédo a Educacgado Fisica, Esportes de Raquete, Exercicio Fisico para Populagbes
Especiais) e valorizam a pesquisa (Bioestatistica).

A alteracdo do nome de algumas disciplinas se deu pela necessidade de aprimorar a
qualidade do curso, como exemplo, Supervisdo de Estagio para Metodologias Ativas na
atuacao profissional, Leitura e Comunicacao Cientifica, Atividades e Esportes Aquaticos,
etc.

O trabalho seguinte foi descrever as ementas dessas novas disciplinas, organizar as
disciplinas nos nucleos e organizar a grade da maneira mais adequada em fungédo da
relacdo com o Curso de Licenciatura em Educagdo Fisica e de todas as exigéncias
descritas acima.

Apods esta etapa o trabalho foi apresentado, segundo os pardmetros da instituicdo
para propostas de mudancga de grade, ao Nucleo de Apoio Pedagégico — NAPe/UNIFEB, o
qual teceu algumas sugestdes. Apds as adequacgdes o documento foi encaminhado ao
mesmo O0rgao para emissao de parecer.

Por fim, a adequacgéo a Grade Curricular foi apresentada ao Conselho Superior de
Curso para analise e aprovagao.

. DISCUSSAO E CONSIDERAGAO FINAL

A proposta de adequacdo da Grade Curricular do Curso de Bacharelado em
Educacéao Fisica concebida pelo Conselho de Curso se mostrou inovadora (consideragao
corroborada pelo NAPe/UNIFEB em parecer) a medida que evidencia-se na proposta uma
maior énfase a formacao cientifica dos alunos, seja pela introducdo destes conteudos
desde a disciplina de Leitura e Comunicacao Cientifica inicial, como também pelo fato de se
antecipar a preparacao e defesa do Trabalho de Conclusdo de Curso, liberando o ultimo
semestre para a continuidade do processo de formacao cientifica para outros niveis. Ideia
esta que pode ser interessante para os demais cursos da instituicdo, conforme o parecer do
Nucleo de Apoio Pedagdgico do UNIFEB.
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ORCAMENTO EMPRESARIAL APRENDIZADO PRATICO ATRAVES
DA ELABORAGAO DE UM ORGAMENTO DOMESTICO.

Prof. Paulo R. Ap. Buzati'®

RESUMO

Este trabalho apresenta um projeto de aplicagdo de metodologia pratica para a elaboragéo
de um orcamento doméstico por alunos da Disciplina de Orgamento Empresarial do Curso
de Ciéncias Contabeis do ISE/UNIFEB. O objetivo esta direcionado a pratica, através da
teoria, de elaboragdo de orgamento inicialmente doméstico entendendo todo o conceito de
um orgamento empresarial.

Palavras-chave: Orgamento doméstico; Pratica; Elaboragdo de Orgamento.

I. INTRODUGAO

O orcamento empresarial € uma ferramenta de extrema importancia para o
crescimento, fortalecimento e desenvolvimento de uma empresa.

A realizagao de um orgamento, seja ele de ordem empresarial ou familiar, consiste
entre outras coisas, avaliar minuciosamente sua situacdo financeira, e identificar como
andam suas despesas e suas receitas.

Essa ferramenta de controle € uma necessidade diaria das empresas hoje em dia,
visto que a concorréncia vem crescendo cada dia mais e o mercado tem se tornado cada
vez mais exigente. Logo, independente do porte da empresa, o orgcamento faz parte da
tomada de decisbes e seu acompanhamento € de extrema importdncia devendo ser
realizado de forma criteriosa e flexivel.

Assim como a saude financeira se faz importante para uma empresa, ela também é
de fundamental importancia para o bem estar familiar. Visto que uma familia ndo deixa de
ser uma empresa, pois encontramos um fluxo financeiro comum com entrada de receitas e
saida de despesas, o orcamento doméstico pode desempenhar um grande papel no controle
do quanto pode-se gastar e investir conforme a renda que a mesma obtenha.

A principal visdo que o orcamento domeéstico demonstra é qual o nivel de
preocupacéo que a familia deve ter afim de planejar bem sua entrada de recursos financeiros
€ como esses recursos serdo gastos afim de evitar danos e mal-estares como
endividamentos e falta de dinheiro em necessidades.

Il. FUNDAMENTAGAO

O orcamento é a expressao quantitativa e formal dos planos e metas de uma empresa
por determinado periodo, e seu planejamento cuidadoso é vital para a saude de qualquer
entidade.

Para Frezatti (2009), o orcamento é:

'® Docente do Curso de Ciéncias Contabeis - UNIFEB - paulo.buzati@gmail.com
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O plano financeiro para implementar a estratégia da empresa
para determinado exercicio. E mais do que uma estimativa,
pois deve estar baseado no compromisso de seus gestores
em termos e metas a serem alcangadas. Contém as
prioridades e a dire¢cdo da entidade para um periodo e
proporciona condi¢dbes da avaliagdo do desempenho da
entidade, suas areas internas e seus gestores. Em termos
gerais é considerado um dos pilares da gestdo e uma das
ferramentas fundamentais para que o accountability, a
obrigacao de prestar contas possa ser encontrado.

Entende-se ainda que além de registrar os planos e objetivos da empresa, o
orcamento identifica gestores que serdo os responsaveis para o acompanhamento e
controle do mesmo, podendo ser divido em grupos por setores.

Orgamento doméstico pode ser entendido como o controle de ganhos e gastos de
uma familia durante determinado periodo, podendo ser um més, conforme relata Halles,
Sokolowski, Hilgemberg (2007):

O orgamento doméstico pode ser definido como uma planilha,
na qual sdo anotados todos os gastos e despesas familiares,
mesmo as variaveis e os considerados irrisérios, e tem por
objetivo proporcionar um panorama geral da vida econdmica
e dos habitos familiares.

Ja para Teixeira (2005, p.15):

Orgamento doméstico € o planejamento do uso do dinheiro
durante determinado periodo, a fim de se evitar gastos
desnecessarios e/ou o endividamento. Cuidado do orgamento
familiar pode ser o primeiro passo para se conseguir poupar e
obter alguma coisa desejada. E um meio de cortar gastos
supérfluos ou verificar se os gastos estdo ocorrendo de forma
normal.

Associando o orgcamento doméstico ao orcamento empresarial, podemos definir o
mesmo como a utilizagdo que uma familia faz da entrada de dinheiro (recurso) mensal
(periodo) geralmente através do chefe da casa (gestor) afim de conseguir melhoras caseiras
(metas).

Para a elaboracdo da atividade proposta de associacdo dos orcamentos, foram
seguidas as etapas referentes a:

1- Fundamentacéo tedrica;

2- Distribuicdo das receitas;

3- Precificagao de itens;

4- Distribui¢cdo de despesas;

5- Elaboracao do orgcamento;

6- Apresentacao de resultados.

lll. MATERIAS E METODOS

A proposta das atividades apresentadas foram realizadas na seguinte maneira:
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1 - Fundamentagcdo tedrica — aprendizagem através de aula tedrica dos
conceitos fundamentais do orgamento;

2 - Distribuicao das receitas — foi-se realizado um sorteio para cada dupla/aluno
do valor obtido como receita para o més;
3 - Coleta de dados. - através de visita a um supermercado os alunos/duplas

precificaram 30 itens que julgaram necessarios para um més. Os mesmos nado foram
orientados quanto a classificagdo dos mesmos, escolheram de livre arbitrio;

4 - Distribuicao de despesas. — em sala de aula, cada dupla/aluno recebeu mais
algumas despesas como aluguel, energia elétrica e agua;
5 - Tabulagao de dados. - cada dupla/aluno classificou seus itens em

categorias como alimenticios, limpeza e higiene pessoal. Feito isso os dados foram tabulados
em uma planilha com os valores de cada item. No final os mesmo elaboraram um orgamento
demonstrando sua receita, suas despesas e qual o resultado atingido.

6 - Apresentacdo de resultados. — as duplas/alunos apresentaram seus
resultados através de slide em sala.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A atividade desenvolvida resultou na apresentacdo de 10 (dez) orcamentos
domeésticos, sendo 6 (seis) duplas e 4 (quatro) individuais, onde cada aluno justificou quais
foram seus pontos positivos e dificuldades na realizagdo do mesmo.

Os alunos conseguiram identificar quais foram os gastos supérfluos que na
elaboragédo de um futuro orgamento poderiam ser cortados afim de atingir o objetivo principal
que era adequar o valor dos gastos e despesas, dentro do valor obtido como receita.
Notaram que quando da elaboragdo de um orgamento nem sempre o livre arbitrio em gastar
com o que se quer pode ser levado em consideragcdo, mas sim a maxima de gastar dentro
do limite estabelecido.

Os mesmos também associaram a importancia do reconhecimento antecipado do
quanto seria o valor da receita, bem como de todas as despesas que poderiam vir surgir,
afim de criarem um equilibrio entre os mesmos.

Também foi despertado no mesmo a iniciativa de poupar ou investir parte do valor
que sobrou no final da equacgao receitas (-) despesas, afim de obterem rendimentos,
pouparem valores para gastos inesperados ou entdo comprarem futuros bens a vista e ndo
se endividarem com juros.

Dos 10 (dez) orgamentos apresentados, apenas um ficou no limite do vermelho.

V. DISCUSSAO E CONSIDERAGOES FINAIS

A elaboragao do orgcamento empresarial como ferramenta de controle ajuda e orienta
a empresa a saber como controlar e mensurar seus gastos afim de atingir suas metas.

A elaboracdo do or¢camento doméstico fez com que os alunos fossem gestores de
suas préprias empresas, conseguindo visualizar a importancia do equilibrio entre receitas e
despesas afim de conquistar objetivos, trabalhando dentro dos limites estabelecidos e
resultando em bem estar financeiro.
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UTILIZANDO PLB NAS AULAS EXPERIMENTAIS DE QUIMICA
GERAL

Prof. Dr. Norberto Luiz Amsei Junior'’
Profa. Dra. Diana Maria Serafim Martins'®

RESUMO

Neste trabalho, é apresentada uma proposta de aprendizagem por problema (PBL) na
disciplina de Quimica Geral e Experimental para alunos do 2° termo de engenharia do
Centro Universitario da Fundacdo Educacional de Barretos, onde os alunos deveriam
estabelecer a metodologia de analise ideal para analisar a quantidade de produto ativo de
uma amostra comercial de redutor de pH e comparar com o valor rotulado, uma vez que
este, segundo o vendedor, ndo estaria de acordo com os padrbes de qualidade. Apos
estabelecer a metodologia adequada para analise, os alunos deveriam preencher um laudo
técnico, se responsabilizando pelo resultado informado.

Palavras-chave: Aprendizagem por problema; analise quimica; metodologia ativa.

I. INTRODUGAO

Segundo Ribeiro (2005), a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou PBL
(Problem-based Learning) € uma metodologia de ensino e aprendizagem com larga
utilizacdo em escolas superiores e em outros niveis educacionais. Esta abordagem
originouse na escola de medicina da Universidade de McMaster, no Canada, no final dos
anos 60, inspirando grandes centros educacionais como a Universidade Harvard, nos
Estados Unidos.

Esta ferramenta possibilita a aprendizagem a partir de um problema especifico ou de
situacdes, possibilitando questionamentos, duvidas, desequilibrios ou perturbagdes
intelectuais. Esse método contém forte motivagao pratica e estimulo cognitivo para gerar
solugdes (MEZARI, 2011).

Il. FUNDAMENTAGAO

De acordo com Souza & Dourado (2015), um dos maiores desafios da educagao &
promover reformas acompanhem o desenvolvimento cientifico, tecnolégico, social, cultural,
econdmico e ambiental, contribuindo para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
social e economicamente. O processo de reforma na educacéo traz diversas mudancgas, tais
como o rompimento de estruturas rigidas e de modelo de ensino tradicional.

Entretanto, & preciso investir na formacdo de professores com vistas ao
desenvolvimento de competéncias que lhes permitam recuperar a dimensdo essencial do
ensino e da aprendizagem, que é a produgdo de conhecimento pertinente e significativo,
contribuindo com a formagao de profissionais, na qual que irdo atuar na sociedade, de forma
inovadora e ética.

' Professor da area de Quimica do UNIFEB e Membro do NEaD — norbertoamsei@gmail.com
'® Professora da area de Quimica do UNIFEB — dmserafim@gmail.com
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Para Siqueira-Batista e Siqueira-Batista (2009), a PBL se insere em uma
perspectiva construtivista, relacionada, especialmente, aos referenciais da teoria piagetiana
da equilibracdo e desequilibracdo cognitiva, a qual considera que o conhecimento deve ser
produzido a partir da intersecédo entre sujeito e mundo, como amplamente problematizado
por tedricos como Leon Vigotsky e Paulo Freire.

ll. MATERIAS E METODOS

Para o desenvolvimento da proposta, os alunos deveriam se organizar em grupos, sendo 0s
mesmos ja estabelecidos para as aulas experimentais.

Para as analises quimicas foram utilizado os laboratérios didaticos multidisciplinar do
Centro Universitario da Fundacdo Educacional de Barretos nos quais os alunos deveriam
preencher o formulario de agendamento, listando os materiais que seriam utilizados para a
sua pratica, bem como a data da analise.

Os alunos tiveram total liberdade para escolherem a melhor metodologia de analise, de
acordo com a infraestrutura oferecida.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A proposta foi apresentada para os alunos do 2° termo de engenharia mecénica,
producao e quimica, na disciplina de Quimica Geral e Experimental como avaliagao final.

Os alunos receberam uma amostra de um redutor de pH de piscina comercial, que,
segundo o vendedor, estaria fora dos padrdes de qualidade. Sendo assim, os alunos, em
grupo deveriam quantificar o produto ativo na amostra-problema.

A principio, sabendo a composi¢cdo do produto, os alunos, em grupo, receberam
uma determinada quantidade de amostra e deveriam estabelecer qual e melhor
metodologia de analise a ser realizada e a sua viabilidade. Apds definirem a metodologia,
0s grupos deveriam realizar o agendamento do laboratorio didatico e executar a proposta
de analise.

Para a avaliagéo final, os grupos deveriam reproduzir a metodologia realizada em
dia e horéaria definido pelo professor da disciplina. A Figura 1 ilustra as etapas
desenvolvidas por cada grupo.

Recel et Escolha da :gz\damm Realizac3o W
da Amostra a de andlise didético das andlises téenico

Figura 1: Etapas do processo de andlise da amostra FONTE: do autor.

Um laudo técnico (Figura 2) foi preenchido e assinado pelos integrantes do grupo
para validarem a quantidade do principio ativo na amostra-problema. Neste laudo, os
alunos deveriam informar ainda a empresa fabricante, produto ativo e quantidade rotulada.
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DADOS DO PRODUTO
EMPRESA:
PRODUTO:
PRINCIPIO ATIVO:
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RA. NOME ASSINATURA

Figura 2: Modelo de laudo técnico preenchido pelos alunos
V. CONSIDERACOES FINAIS

Esta metodologia possibilitou aos alunos do curso, um estudo prévio dos conteudos
abordados em sala de aula e a discussdo, de modo colaborativo, de qual melhor maneira de
solucionar o problema apresentado, bem como a responsabilidade pelos resultados
apresentados.
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OFICINAS DE LEGISLA(}AO COMENTADA E ESTUDO DE CASOS A
LUZ DA JURISPRUDENCIA DOMINANTE

Prof. Esp. Danilo Henrique Nunes'®

RESUMO

O presente trabalho propbe a implantagdo do programa de Oficinas de Legislacdo
Comentada e Estudo de Casos a Luz da Jurisprudéncia Dominante em Ambiente Virtual, a
ser desenvolvido como atividade de extens&o no curso de Direito para alunos regularmente
matriculados a partir do 7° termo. Com o objetivo de formar alunos atualizados e
conhecedores das recentes decisdes judiciais acerca de temas da legislagdo codificada e
esparsa, a iniciativa possibilitara acesso monitorado com pesquisa de leis comentadas e
publicagbes juridicas em ambiente virtual, qualificando os alunos para a inovagdo em teses
juridicas na pratica da advocacia. As oficinas pretendem despertar o espirito critico na
analise jurisprudencial por meio do acesso aos portais dos tribunais superiores e dos
tribunais e orgdos da justiga de primeira e segunda instancias, de modo a investigarem as
controvérsias que emanam das decisbes de cada magistrado. O conteudo gerado pelos
alunos participantes das oficinas serdo compartilhados tanto no blog do programa como nas
redes sociais do curso de Direito do UNIFEB, além de gerar possiveis géneros cientificos,
tais como artigos, monografias, ensaios, dentre outros. Ressalta-se aqui que o participante
recebera certificado correspondente as atividades complementares.

Palavras-chave: Oficinas; Legislagdo Comentada; Jurisprudéncia e TIC.

I. INTRODUGAO

A tecnologia da informacao inserida no contexto educacional brasileiro coloca os
professores universitarios em situacdo de constantes adaptagcdes e mudancas. As TICs —
Tecnologias de Informacédo e Comunicagdo ocupam cada vez mais espago no cotidiano das
universidades e faculdades, demandando, num polo, agil capacitacdo e adequacido dos
docentes e, noutro, cada vez mais disciplina e postura ativa dos alunos. Nesse sentido, fica
evidente o esgotamento do modelo tradicional de ensino juridico, qual seja: o positivista, isto
€, aquele em que o professor é o principal personagem da chamada educagéo bancaria.

Os recursos tradicionalmente aplicados ao ensino juridico, quais sejam: o de aulas
puramente expositivas; leituras em sala de aula embasadas em legislagcdo, manuais e
codigos; além de interpretacbes docentes, conforme posigdo doutrinaria majoritaria se
encontram carentes de atualizagcdo e de interacdo do alunado. O momento da educagao
brasileira atual e o cenario da atividade juridica profissional exigem mais, pedem um egresso
que, além da interpretacéo e aplicagédo de leis e normas, saibam lidar com a modernidade e
0s avangos tecnoldgicos inerentes a propria profissdo. Os antigos recursos, repositorios de
jurisprudéncia, aulas unicamente expositivas, vém cedendo espago para o uso da
informatica e da internet, pois os préprios 6rgdos da atividade juridica estdo arraigando seus

“professor Especialista em Direito Constitucional Aplicado pela Faculdade de Direito Damasio de Jesus —
campus Barretos, advogado e docente dos cursos de Bacharelado em Direito, Engenharias de Alimentos,
Quimica, Mecanica, Elétrica e de Produgéo e Servigo Social do Centro Universitario da Fundagdo Educacional
de Barretos — UNIFEB. — dhnunes@hormail.com
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esforcos com a finalidade de transformar seus sistemas em ferramentas mais ageis e com
maior interacdo, como p. ex., processos eletronicos, revistas de jurisprudéncia e doutrina por
meio digital, tendo em vista o principio da celeridade processual.

Il. MATERIAIS E METODOS

O ensino juridico por meio das TICs utiliza-se dos materiais convencionais como
legislagcdo codificada e esparsa, aliados a consulta e pesquisa de seus conteudos
comentados em sitios e portais especializados.

O primeiro passo para a implantagdo do programa ¢ facilitar o acesso dos
professores facilitadores das oficinas e dos alunos do curso de Direito aos computadores e
aos laboratérios de tecnologia de informacao do UNIFEB, bem como amplo e irrestrito
acesso a internet banda larga. O segundo passo é ajudar na familiarizagdo do alunado com
0 computador, seus recursos e com a pesquisa jurisprudencial nos portais dos tribunais
superiores e demais orgdos judicantes. Em seguida, delimitar o conteudo pesquisado de
modo tematico, fortalecendo o aprendizado das disciplinas ministradas em sala de aula e,
por fim, a pesquisa em si e a geragcado dos conteudos extraidos por meio de resenha e sua
disponibilizagdo nas redes sociais oficiais do curso de Direito e no blog do programa.

lll. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

O programa implantado pretende atuar em duas frentes: a) oficinas em laboratérios de
tecnologia da informacgao da instituicdo, de modo a promover a inclusao digital dos alunos do
curso se Direito, tendo em vista a sistematica processual digital, e, b) manter o aluno
atualizado no que se refere a conteudos jurisprudenciais e doutrinarios, bem como
preparado para a aplicacdo desse conhecimento na pratica juridica. O complexo cenario de
modernizagdo e atualizagcdo do ensino juridico comega na adaptacdo do docente que, a
curto, longo e médio prazos, deve prever a adaptagao e a satisfagdo do aluno bem como
sua insercdo nas TICs no ambiente académico, seja por meio de atividades em sala de aula
ou por meio de atividades de extensdo, como se propde o programa. O programa
implantado pretende atuar em duas frentes: a) oficinas em laboratérios de tecnologia da
informacéo da instituicdo, de modo a promover a inclusdo digital dos alunos do curso de
Direito, tendo em vista a sistematica processual digital, e, b) manter o aluno atualizado no
que se refere a conteudos jurisprudenciais e doutrinarios, bem como preparado para a
aplicacédo desse conhecimento na pratica juridica.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

A educacido superior brasileira passa por delicado momento e as inumeras
tecnologias apresentadas sdo grande oportunidade para o aprimoramento na oferta e
inclusao de mais pessoas por meio das TICs. No ensino juridico, ndo pode ser diferente,
pois é irreversivel, tanto no ambiente académico como na vasta gama de carreiras juridicas,
a utilizacdo das ferramentas de tecnologias, possibilitando a concretizagdo do direito
fundamental a celeridade processual, inclusive. A garantia da razoavel duragéo do processo
constitui o desdobramento do referido principio em que € natural que a tutela a ser realizada
pelo Poder Judiciario deve ser capaz de realizar, de modo eficaz, aquilo que o ordenamento
juridico material reserva a parte.

O ensino apenas retorico esta cedendo espago aos avangos consideraveis no ensino
juridico, contando com a motivacdo do professor e a participagao corresponsavel dos
alunos. E evidente que as TICs tém papel fundamental nesse contexto, pois dialoga com a
nova geragdo de alunos que busca, pelo conhecimento avido e rapido, diferente das
geragbes anteriores, inaugurando uma nova era na relagdo ensino-aprendizagem em se
tratando dos cursos de Direito.

A partir da abordagem, verificou-se que a implantagdo do programa de oficinas de
legislagdo comentada contribui para a formagdo de profissionais altamente atentos aos
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movimentos legais e sociais, tornando-se criticos e atualizados. Finalmente, pondera-se
que, em meio a revolugdo tecnolégica na educagao, a formagéo profissional integral ainda
depende das relagdes humanas que, qualificadas e capacitadas, podem contribuir de modo
consideravel para ndo se perder em meio a gama de opgdes e alternativas da tecnologia,
sabendo fazer uso apropriado das melhores em favor do ensino juridico.
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PROJETO CUIDA DIREITO

Adriana Galvao Moura Abilio1
Olga Juliana Auad 2

RESUMO

Este projeto tem como finalidade fomentar agdes sociais destinadas ao
reconhecimento de direitos sociais, mediante a producéo de cartilhas de cidadania,
visa a promog¢ao da ética, da paz, dos direitos humanos, da democracia e de outros
valores universais. Sendo assim, os académicos do curso de Direito do UNIFEB, por
meio de importante ferramenta de pesquisa e aprimoramento do conhecimento
tedrico, colocam a disposicdo da sociedade um grande instrumento de
reconhecimento de direitos e cidadania.

Palavras-chave: Cuida direito, Direitos sociais, Inclusdo, Cidadania

| - INTRODUGAO

Atualmente, € consenso entre os docentes do Ensino Superior a necessidade de
fomentar a pesquisa e unir conhecimento tedrico e pratico, por meio de estudos
direcionados a tematica de contexto social e juridico, a exemplo dos direitos sociais,
além da importante visdo institucional de promover acdes destinadas a
responsabilidade social, promog¢do da inclusdo e praticas de interagao, assisténcia
social e cidadania.

Il - FUNDAMENTAGAO

O projeto foi idealizado como um instrumento de cidadania, inclusdo social e
divulgacao dos principais direitos sociais, com a elaboragéo da terceira cartilha do
Projeto “Cuida Direito”, denominada Cartilha da Inclusdao com o objetivo e missao
de informar as pessoas, em especial, as pessoas com deficiéncia de maneira clara
e objetiva sobre o exercicio de seus direitos e garantias, bem como indicar os locais

1Docente do curso de Direito do UNIFEB. E-mail: drigm22@hotmail.com

2 Docente do curso de Direito do UNIFEB e Vice-Coordenadora do Curso de Direito: E.mail: ojauad@gmail.com
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de atendimento e apoio no caso de duvidas e consultas referentes a legislagao,
além de servir de guia pratico para toda a sociedade.

Il - MATERIAIS E METODOS

Material grafico necessario para a confec¢do de uma cartilha colorida em que se
utilizam duas folhas frente e verso tamanho A4.

e Confecgdo de quinhentos exemplares da Cartilha da Inclusao, com
orcamento do proprio curso de Direito.

IV - DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Primeiramente, os alunos participantes do projeto realizaram pesquisa de revisao
bibliografica nas legislacbes (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(LBI) - Lei 13.146/15 e Constituicdo Federal de 1988) além de suporte doutrinario e
jurisprudencial com o objetivo de contextualizar as principais e relevantes
informagdes a serem inseridas na cartilha. Depois de selecionados os assuntos,
foram elaborados textos com linguagem adequada, clara e de facil compreensao
para o manuseio da comunidade juridica e da sociedade civil com uma abordagem
direcionada a inclus&o social (direito a participacdo na vida comunitaria); habilitagdo
(acdes e servicos que auxiliem no enfrentamento de barreiras); Igualdade (de
tratamento e condi¢cdes) e Acessibilidade (meios utilizados para alcangar a
autonomia que possibilite as pessoas com deficiéncia o acesso e garantia a direitos
fundamentais).

No contexto juridico, foram abordados os seguintes aspectos:

Direito a saude e Direito a educagao
Direito a cidadania e dignidade
Direito ao trabalho e Atendimento preferencial

Seguridade social

Direito ao transporte

Legislagdo Municipal dos direitos da pessoa com deficiéncia
na cidade de Barretos

Informagdes Uteis e centros de apoio a pessoa com deficiéncia

O projeto propbe a edicdo de novas cartiihas com diversos temas de
abordagem juridica e social, no total de uma cartilha por ano. A terceira edigdo do
Projeto “Cuida Direito” foi langada por ocasiao da 9 Jornada Cientifica realizada no
dia 25 de outubro de 2016 nas dependéncias do Tribunal do Juri do UNIFEB.

IV — DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Fomentar, no curso de Direito, 0 senso da responsabilidade social nos docentes e
discentes, além de promover a inclusdo do UNIFEB socialmente, uma vez que a
Cartilha da Inclusao foi amplamente divulgada nos meios de comunicagéo e muitos
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exemplares entregues em postos de atendimento ao publico em geral da cidade de
Barretos e regiéo.
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RESPOSTA DE PLANTAS DE ALFACE AMERICANA A ADUBAGAO
NITROGENADA

Prof® Me. Jodo A. Fischer Filho®

Eng. Agricola Me. Izabela P. Martins?'
Eng. Agr? Alexia M. da S. Cascaldi®
Eng. Agr’ Me. Miquéias G. dos Santos®

RESUMO

A produtividade e qualidade de hortalicas é influenciado pelo adequado fornecimento
de nitrogénio a cultura. Objetivou-se avaliar a produtividade da alface americana em fungéo
de doses de nitrogénio. O experimento foi conduzido em ambiente protegido, com as
plantas alocadas em vasos. A irrigagdo foi realizada diariamente a partir de dados
climaticos. O delineamento foi inteiramente casualizado com cinco tratamentos, doses de
nitrogénio (0,89; 1,35; 1,78; 2,23 e 2,67 gramas por vaso) com trés repeticbes. Foram
analisadas o numero de folhas, massa fresca e massa seca aos 49 dias apds o transplante
das mudas. Observou-se efeito significativo (p<0,05) do aumento da adubagdo nas
variaveis analisadas, com ajuste de regressdes lineares decrescentes para as trés variaveis
estudadas, concluindo que o aumento da adubac&o prejudicou o desenvolvimento das
plantas de alface.

Palavras-chave:Lactuca sativa; fertilizante; producao.

l. INTRODUCAO

A alface esta entre as hortalicas folhosas mais apreciadas para alimentacao
humana, representando uma importante fonte de renda para agricultura familiar. Um dos
fatores importantes para o sucesso da cultura da alface é a adubacgéo, pois trata-se de uma
cultura bastante exigente em nutrientes e, em especial, o nitrogénio. Devido a cultura ser
composta basicamente de folhas, a mesma responde bem ao fornecimento de nitrogénio,
nutriente que requer um manejo especial quanto a adubagao por ser de facil lixiviagao e
pelo fato da alface absorver maior quantidade na fase final do ciclo. A sua deficiéncia
retarda o crescimento da planta (ALMEIDA et al.,, 2011) e o excesso prejudica o seu
desenvolvimento a qualidade do produto colhido.

O emprego de fertilizantes minerais na cultura da alface € uma pratica agricola que
traz resultados satisfatérios em termos de produtividade. Contudo, deve-se levar em
consideracdo a qualidade final do produto, uma vez que seu uso desordenado pode
prejudicar a saude dos consumidores (SILVA et al, 2010) e o desenvolvimento da cultura.
Sendo assim, faz-se necessario estudos visando determinar quantidades satisfatérias de
adubos nitrogenados na alface, objetivando que a cultura expresse todo o seu potencial
produtivo.

® Docente dos Cursos de Eng. Ambiental e Eng. Civil - UNIFEB - joaofischer16@gmail.com
*" Doutoranda em Eng. Agricola — UNICAMP - izabela_sawa@hotmail.com

%2 Mestranda em Agronomia — UNESP - alexia.morello@yahoo.com.br

8 Doutorando em Agronomia — UNESP - miqueiassjp@yahoo.com.br
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Neste contexto, este estudo teve como objetivo avaliar a produgdo da alface
americana, em vaso e em ambiente protegido, em fungao da aplicagao de diferentes doses
de nitrogénio.

Il. MATERIAS E METODOS
O experimento foi realizado do periodo de 12 de fevereiro a 01 de abril de 2016, em casa-
de-vegetacdo com as plantas alocadas em vasos, no Campus de Jaboticabal da
Universidade Estadual Paulista.

Foram cultivadas uma planta de alface por vaso irrigada por gotejamento. As
irrigacbes foram realizadas diariamente com base na evapotranspiragdo da cultura. O
delineamento utilizado foi inteiramente casualizado com cinco tratamentos, doses de
nitrogénio (50, 75, 100, 125 e 150% do recomendado por Malavolta, 1980, o qual
corresponde a 0,89; 1,35; 1,78; 2,23 e 2,67 gramas por vaso) com trés repeticdes.

A adubacdo com nitrogénio e potassio foi parcelada em trés vez, sendo realizadas
no plantio, aos 7 dias apds o plantio (DAP) e aos 21 DAP, ja a adubagédo com fosforo foi
realizada apenas no plantio. Foi utilizado como substrato uma mistura de 2/3 de terra de
barranco e 1/3 de torta de filtro.

A colheita foi realizada aos 49 dias apdés o transplantio, quando as plantas
apresentavam padrdo comercial. Apds essa pratica, foram realizadas as avaliagdes das
seguintes caracteristicas: massa fresca total (plantas cortadas rente ao solo e pesadas),
massa seca total (plantas foram colocadas em estufa a 60°C por 48 horas e posteriormente
foram pesadas) e numero de folhas (realizado o desfolhamento da planta e realizada a
contagem de todas as folhas).

As andlises de regressdo foram realizadas com auxilio do programa estatistico
ASSISTAT®.

lll. RESULTADOS E DISCUSSAO
As andlises de regressdes lineares foram estatisticamente significativas a 5% para as trés
variaveis estudadas (Figura 1).
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Figura 1. Equacdes de regressao linear para matéria fresca (A), matéria seca (B) e nimero
de folhas (C) em fungéo das doses de nitrogénio.

A maior produgdo de matéria fresca da alface foi de 122 g com a aplicagcéo de 1,35 g de
nitrogénio por vaso (correspondente a 75% do recomendado), ajustando uma equacgéao
linear com coeficiente de determinagdo (R?) de 86,5%. Ja a maior matéria seca da alface
ocorreu com a aplicagdo de 50% da dose recomendada (0,89 g/vaso) sendo de 8,20 g de
massa seca, com um R? superior a 90%, ou seja, o modelo apresentado consegue estimar
de forma satisfatéria o efeito da aplicacdo de diferentes doses do fertilizante. E provavel que
a cultura, nas condigdes estudadas, tenha sofrido um desbalanco nutricional devido as
doses de nitrogénio, contribuindo para a redugéo nos valores das matérias frescas e secas.
Uma equagao linear foi ajustada para os nimeros de folhas, com um R?de 77,6%, este
correspondeu ao tratamento de 50% (0,89 g/vaso), com maior numero de folhas, em média
14,3 folhas por planta. Os resultados encontrados assemelham-se dos obtidos por Araujo et
al (2011) no qual os valores se ajustaram a regresséao linear decrescente em fungéo das
doses de nitrogénio aplicadas. O tratamento sem adicdo de N obteve o valor maximo de
14,9 folhas por planta neste, provavelmente, a matéria organica presente no solo supriu a
necessidade da cultura de nitrogénio, prescindindo ao uso do adubo quimico nitrogenado.

IV. CONCLUSAO

O aumento da adubagdo nitrogenada afetou negativamente o desenvolvimento e a
produtividade da alface americana cultivada em vaso e em sistema protegido.
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AVALIAGAO DE RISCO A SAUDE HUMANA PELA EXPOSIGAO A
ATRAZINA
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RESUMO

Compostos quimicos de origem natural e artificial sdo incorporados aos seres
humanos por diversas vias, sendo elas ingestao, inalagdo e contato dérmico. O objetivo do
presente trabalho foi avaliar o risco a salude humana pela exposi¢cdo ao herbicida atrazina
por meio da ingestdo de agua, durante atividades de recreac&o de contato primario no Rio
Pardo, Brasil. Foram realizadas quatro campanhas de coleta de dados em cinco pontos de
monitoramento ao longo do Rio Pardo. A analise quantitativa de risco foi realizada conforme
a metodologia elaborada pela agéncia ambiental norte americana (U.S.EPA). Os resultados
indicaram que os niveis de atrazina detectada nas amostras de agua do Rio Pardo n&o
representaram risco a saude humana pela exposicédo, considerando a via de ingestao
acidental em atividades recreacionais. Ressalta-se que estudos de monitoramento da
qualidade das aguas superficiais e avaliagdo de risco a saude humana s&o importantes nos
contextos da Saude Publica e Saude Ambiental.

Palavras-chave: Agua superficial; Atrazina; Risco & satde humana.

I. INTRODUGAO

Os rios sdo ambientes formados pelo acumulo de agua em uma calha por
gradiente gravitacional, suas &aguas podem ter origem distintas, como afloramentos
subterraneos, derretimento de geleiras, chuvas, etc (REBOUCAS; BRAGA; TUNDISI, 2006).

Os impactos que resultam em perdas na qualidade do ambiente, como
contaminagdes, por exemplo, acarretam prejuizos compartilhados entre os seres vivos que
fazem uso dos recursos hidricos, gerando diminuicao das interagdes e, muitas vezes,
repulsa. O rio proximo a uma comunidade pode influenciar na qualidade de vida das
pessoas, seja pela riqueza em diversidade de peixes, aguas cristalinas e paisagem
agradavel, ou pelo mau cheiro, proliferacdo de mosquitos em lixos langados no corpo
hidrico, presenca de areas de preservacdo permanente nas margens do rio, dentre outros
(MACHADO et al., 2015).

As contaminagdes advindas de agbes antrépicas, como a producdo canavieira,
prejudicam os usos multiplos atribuidos aos corpos de agua e podem representar risco para
a saude humana (MACHADO et al., 2016). Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho
foi avaliar o risco a saude humana pela exposi¢cdo ao herbicida atrazina por meio da
ingestédo de agua, durante atividades de recreagéo de contato primario no Rio Pardo, SP.

** Docente do Curso de Engenharia Ambiental - UNIFEB - carolina.smachado@outlook.com
% Docente do Curso de Enfermagem - USP — susis@eerp.usp.br
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Il. LOCAL DE ESTUDO

O estudo foi conduzido no Rio Pardo, principal rio da Bacia Hidrografica do Rio
Pardo. O Rio Pardo encontra-se em uma regidao densamente ocupada pela agricultura,
sendo que dentre as principais atividades econbémicas desenvolvidas destacam-se a
agroindustria sucroalcooleira, a citricultura, as pastagens, as industria, comeércios e servigos
consolidados na regiao de Ribeirdo Preto, SP.

No presente estudo foram selecionados 5 pontos de coleta no Rio Pardo, dentre
eles quatro pontos rotineiramente monitorados pela CETESB (correspondentes aos pontos
1,2, 4 e 5) e 0 ponto 3 localizado no municipio de Ribeirdo Preto, SP, préximo a ranchos e
locais de recreacdo particulares. Foram realizadas quatro campanhas de coleta de dados
(2014-2015).

lIl. MATERIAL E METODOS

Para a determinacdo do herbicida atrazina na agua foram coletadas amostras em
duplicata em garrafas de vidro ambar (1 L). A extragdo do analito foi realizada com discos
Speedisks C18 alocados em uma estacao de extragao de seis posi¢des da J. T. Baker. Para
analise quantitativa e qualitativa a cromatografia em fase gasosa acoplada ao Detector de
Nitrogénio e Fésforo (GC-NPD) equipado com injetor split/splitless foi empregada.

Para a avaliagéo de risco, inicialmente realizou-se o calculo da exposi¢cao por meio
do cenario de recreagdo de contato primario para adultos, utilizando a equacédo 1 e a
descri¢do na Tabela 1.

lw= CFxIR BWxATwxEFwXED equagcéo (1)

Tabela 1. Pard@metros utilizados para avaliagdo da exposicéo a atrazina na agua.

VARIAVEL DESCRICAO VALOR

CF Concentragao do elemento na agua (Concentragdo) mg/L
IRw Taxa de ingestédo de agua 0,016 L/dia

EF. Frequéncia de exposicao 20 dia/ano

ED Duragéo da exposigcao 70 ano

BW Peso corporal 67,6 kg

AT, Tempo médio de exposi¢ao (carcinogénico) 70 anos (25550 dias)
ATpe Tempo médio de exposi¢ao (n&o-carcinogénico) 11 anos (4146,4 dias)

Para avaliar o risco ndo carcinogénico associado a exposi¢do a atrazina por meio
da ingestdo de agua, realizou-se o calculo do Hazard Quotient (HQ). O HQ foi obtido por
meio da razao entre a exposicdo ambiental e a dose de referéncia do elemento estudado
(RfD). Valores de HQ abaixo de 1 sdo considerados seguros em relacdo ao risco nao
carcinogénico. O risco carcinogénico foi estimado por meio da multiplicagao dos valores de
exposicdo e o Slope Facor (SF), sendo que resultados abaixo de 10° sdo considerados
seguros.

IV. RESULTADOS
Os resultados detalhados da quantificagao de atrazina, bem como a exposicéo e
riscos carcinogénicos e ndo carcinogénicos estdo disponiveis na Tabela 2.
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Tabela 2. Niveis de atrazina determinados na agua do Rio Pardo, valores de exposicéo e
riscos.

RfD SF RISCO
PONTOS _ATRAZINA (“g/L) (mg/kg-dia) (mg/kg-dia) L CARCINOGENICO
1 <LD 0,04 0,23 - -
2 0,32 0,04 0,23 7.31- 10'7 9,56 - 10'10
3 0,19 0,04 0,23 4,44 - 10'7 5,80 - 10'10
4 0,16 0,04 0,23 3,75 - 10'7 4,90 - 10'10
5 0,18 0,04 0,23 4,15 - 10'7 543 - 10'10

Foram detectados niveis de atrazina em quatro dos cinco pontos de coleta no
periodo chuvoso, variando de 0,16 a 0,32 ug/L. O risco ndo carcinogénico esteve abaixo
dos valores considerados seguros para os quatro pontos de coleta de dados (HQ<1). O
risco carcinogénico esteve abaixo do limite considerado seguro (<10°) para os pontos de
coleta analisados. Os valores maximos aceitaveis pela legislacéo brasileira de atrazina em
agua de rio e agua potavel é de 2,0 pg/L.

V. DISCUSSAO E CONSIDERA(}()ES FINAIS

A atrazina é um herbicida amplamente utilizado na cultura agricola da cana-
deacucar, o qual pode ser lixiviado para as aguas superficiais com a ocorréncia de chuvas,
e sua remocao da agua superficial ainda € um desafio. A detecgdo de atrazina nas
amostras de agua do Rio Pardo indicou que parte da substancia aplicada na agricultura esta
sendo perdida, resultando em danos ambientais, perdas econdmicas aos produtores rurais
e possiveis riscos as populacbes que fazem uso desse recurso, principalmente em
atividades de recreagao de contato primario.

Os efeitos para a saude humana associados a intoxicagao por atrazina podem ser
disturbios endécrinos, problemas na reprodugcdo e cancer. A anadlise do risco néo
carcinogénico indicou que os niveis deste herbicida determinado nas aguas do Rio Pardo
nao representam risco a populacdo do entorno, que faz uso desse recurso para recreagao
de contato primario. O risco carcinogénico calculado para a exposicdo em atividades de
recreacdo indicou que os resultados ndo representaram risco a populagdo exposta, pois
todos os valores estiveram abaixo do limite considerado seguro (107°).
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A BELEZA DE UM PROCESSO DE APRENDIZAGEM NO CURSO DA
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RESUMO

Este texto tem como objetivo relatar a experiéncia motivadora do ensino em trés
disciplinas do Curso de Engenharia Civil, que estabelecem os parametros iniciais da
formacgao profissional dos alunos ingressantes. Trata-se das disciplinas que ocorrem em
forma de sequéncia a partir do primeiro termo como Desenho técnico basico, Desenho
de construcao civil e Desenho arquitetonico. O aluno é introduzido ao universo da
representagdo grafica na prancheta, passando a migrar para a projecdo de sua primeira
casa no AutoCAD, finalizando com a apresentacdo de um projeto de um edificio de 5
pavimentos. A experiéncia, lapidada durante um processo de 30 anos de experiéncia
docente, se constitui como sendo o primeiro alicerce da formagcdo de competéncias e
habilidades profissionais do perfil de egresso proposto pelo Projeto Pedagdgico do curso.

Palavras-Chave: Engenharia Civil. Desenho Técnico. Formagé&o inicial de aluno. Processo

de aprendizagem.
I. INTRODUGCAO

Este texto tem como objetivo relatar a experiéncia do encadeamento e da sequéncia de
trés disciplinas que sao ministradas nos primeiros trés termos do Curso de Engenharia Civil
no UNIFEB que proporcionam aos alunos e ao docente um intenso aprendizado das
competéncias e habilidades iniciais do engenheiro civil (CODA, 2016). Por mais que se trata
ainda na parte basica dos curso, o encadeamento destas disciplinas, como também o
ordenamento em niveis crescentes de complexidade dos conteudos, propiciam uma
experiéncia unica ao aluno iniciante (BORDENAVE, PEREIRA, 2011; MASETTO, 2007). O
inicio da experiéncia depende diretamente da matéria humana que se inscreve no curso: o
perfil inicial dos alunos neste longo periodo de tempo sofreu algumas modificagdes,
diferenciou-se ao longo do tempo. Permanece um contingente noturno que durante o dia
trabalham sol-a-sol: um aluno pratico, com “‘m&os na massa’, assentando tijolos e
relacionando-se com toda ordem de situagdes praticas e sociais em uma obra; via de regra
um aluno pouco alfabetizado, e com um percepgao pratica da vida, de sobrevivéncia.

Mas ha também um aluno novo que, independentemente do nivel social, ja desenvolveu
uma coordenagdo motora fina ao manusear os games, 0s jogos que se iniciaram nos
videos-games e acessiveis hoje pelos celulares todos conectados. E ha aqueles alunos
carentes de maturidade, geralmente do diurno, com uma escolaridade regressa
diferenciada, mas com perfis menos pratica, via de regra mais jovens em faixa etaria, e mais
acomodada do que os do periodo noturno.

% Docente do Curso de Engenharia Civil do UNIFEB - fatimap@feb.br.
*Docente e membro do Nucleo de Apoio Pedagoégico do UNIFEB — carencaetano@gmail.com.
®Docente e membro do Nucleo de Apoio Pedagoégico do UNIFEB - silviabortolo@uol.com.br.
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Ha outras influéncias sobre os processos de aprendizagem na Civil: a introdugao de
novas tecnologias, e a principal delas, que significou um divisor de aguas no processo, foi a
introdugao do Auto CAD (atualmente sendo substituido por outros softwares).

Il. FUNDAMENTAGAO

A sequéncia de aprendizagem objeto deste texto se refere a trés disciplinas especificas

do Curso de Engenharia Civil, tanto do diurno como do coturno:

- Desenho técnico basico (1. termo/semestre com 2horas/aulas semanais)

- Desenho de construgao civil (2. termo/semestre com 4 horas/aulas semanais)

- Desenho arquitetéonico (3. termo/semestre com 2 horas/aulas semanais)

Estas trés disciplinas se encontram contempladas no Projeto Pedagdgico do Curso,
a partir das linhas gerias propostas pela Diretriz Curricular Nacional CNE/CES de novembro
de 2002. Contempla também, as atribuicbes profissionais definidas pela Resolugao
CONFEA 218/73. Sao disciplinas que pertencem o Nucleo de Conteudos Especificos,
disciplinas de cunho profissional, mas desenvolvidas nos trés primeiros termos do curso.

Constituem-se em disciplinas fundamentais do curso, a medida em que direcionam o
primeiro olhar dos futuros engenheiros em formagdo. Neste sentido, constituem-se em
disciplinas basicas do ciclo profissional que é finalizado com o estagio no ultimo termo e a
defesa do Trabalho de Conclusao de Cursos (TCC).

lll. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

No primeiro semestre, na disciplina de Desenho técnico basico o aluno aprende a
trabalhar na prancha, com o objetivo de desenvolver e apropriar-se de uma nova linguagem
de representacdo: o desenho e a partir deste os conceitos basicos do mesmo. Familiariza-se
com o material de desenho, desenvolvendo as perspectivas vistas ortogonais. Este
momento se refere a uma nova alfabetizagéo, tal qual a aprendizagem da escrita, o desenho
contém as suas proprias caracteristicas como forma de representagdo e registro de uma
proposta arquitetbnica tridimensional. Os cuidados incluem a formatagcdo de um padrao
profissional inicial, conforme a Figura 1.

O semestre se finaliza com a elaboragdo de um primeiro projeto arquiteténico préprio
do aluno, que consiste em uma casa térrea de forma que se obtenha uma visao do todo do
projeto com planta baixa, cortes longitudinal e transversal e fachada, tal qual pode ser
visualizado na Figura 2.

No semestre subsequente, o aluno continua a sua aprendizagem com a disciplina
de Desenho de construcao civil. Nesta, o aluno passa a familiarizar-se com as
ferramentas basicas do AutoCAD (atualmente sendo introduzido o software REVIT). A partir
desse ponto o aluno passa a trabalhar dentro das convencgdes de arquitetura, elaborando
uma nova casa térrea, mas agora utilizando a linguagem do soffware como pode ser
observado na Figura 3.
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Figura 1 e 2: Inicio dos trabalhos na prancheta Figura 3: projeto no AutoCAD

FONTE: do autor.
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No final de um ano, o aluno do Curso de Engenharia Civil possui as condi¢gées de entender
um a planta de casa térrea, tanto feita em prancheta como no computador. Com a disciplina
Desenho arquiteténico fecha-se este primeiro ciclo. Como o aluno ja possui um bom
dominio do desenho e sua interpretagéo, foca-se no estudo do Cédigo Sanitario de Obras.
Esta legislacdo (estadual) regulamenta as dimensdes minimas dos compartimentos, das
normas de insolacdo e ventilagdo, como também a regulamentacdo do pé direito entre
outros. A elaboragdo dos croquis por parte dos alunos necessita de uma analise detalhada
juntamente com o professor responsavel, de forma que o aluno néo perca de vista o todo do
projeto como também dos detalhes daquilo que é requisitado pelo Cdodigo Sanitario de
Obras.

Neste momento, é oferecido ao aluno o modelo de um projeto arquitetdbnico de um edificio
de 5 pavimentos. A partir deste, o aluno deve elaborar o seu proprio projeto. A partir das
habilidades acumuladas nos dois termos anteriores, o aluno se sente capacitado a criar o
seu proprio projeto, como pode ser observado nas Figuras 4 e 5.

Figura 4 e 5: Projeto de um edificio de 5 pavimentos FONTE: do autor.

Este passa a ser o momento do aluno no curso, em que ele elabora o seu proprio projeto
que sera pormenorizadamente discutido com o professor responsavel, de forma que este
trabalho sirva como o locus sobre o qual os demais professores passam trabalhar nas
disciplinas seguintes. E neste projeto arquitetdnico que o aluno aprende a inserir os
conhecimentos hidraulicos de fluxos de agua quente e fria, o projeto elétrico correspondente
como também o projeto de estruturas para o edificio proposto.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

O foco deste artigo reside no relato sobre a natureza de aprendizagem
proporcionada pelo encadeamento de trés disciplinas que possuem o mérito de tratarem de
contelidos profissionais que possam ser apresentados desde o inicio do curso — nos
primeiros trés termos — de forma a contemplar as dificuldades iniciais dos alunos de forma
muito positiva (ARAUJO, 2013). Com uma evolugéo visivel das competéncias e habilidades



do aluno iniciante, estas trés disciplinas cumprem o papel de introducdo dos alunos
iniciantes a parte profissional do curso, conforme proposto por Masetto (2007) e Coda
(2016).

O encadeamento das habilidades ao se iniciar com o desenho manual na prancheta
encontra 0 seu apice no momento em que o aluno consegue propor o seu proprio edificio de
5 pavimentos, de forma a gerar as demandas especificas para tornar o projeto completo ao
final de sua formagdo. A partir deste projeto, abrem-se as possibilidades das demais
disciplinas inserirem os conteudos e conhecimentos especificos necessarios e previstos na
matriz curricular do projeto Pedagogico do curso.
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RESUMO

Considerando a importancia do controle das aguas que abastecem as caldeiras em uma
usina de agucar e alcool ou mesmo em outras industrias, este trabalho tem por objetivo
apresentar os experimentos realizados por alunos do curso de Licenciatura em Quimica a
fim de determinar a concentragao de Ferro em aguas de caldeira de uma Usina de Agucar e
Alcool, utilizando a técnica de espectrofotometria UV-Vis, como uma ferramenta de
aprendizagem a ser aplicada na disciplina de Métodos Instrumentais.

Palavras-chave: Determinacéo de ferro; Aguas de caldeira; Métodos Instrumentais.

I. INTRODUGAO

A dureza é responsavel pela corrosao, perda de eficiéncia na transmissdo de calor
em caldeiras (EUVRARD et al,1997), formacédo de filmes e depdsitos na superficie de
equipamentos. Na agua de alimentacdo de caldeira a remoc&o da dureza permite atingir
maior confiabilidade da operagéo (seguranga), maior eficiéncia e aumento da vida util das
caldeiras. A dureza é definida como a soma de cations polivalentes presentes na agua e
expressa ppm de CaCOs. ions de calcio, magnésio e ocasionalmente ions de ferro Il, sdo
responsaveis pela dureza da agua (MANAHAN, 2000).

Il. FUNDAMENTAGAO

A agua encontrada na natureza nunca € pura, apresentado uma vasta gama de substancias
dissolvidas, muitas destas substdncias sdo sais e Oxidos apresentado solubilidades
diferentes e influéncias basicamente pela temperatura, concentragdo e pH. Com a
vaporizacdo de agua de caldeira, ha um aumento na concentragdo das substancias
dissolvidas que permaneceram na fase liquida, se forem ultrapassados os limites de
solubilidade destas substancias, as mesmas podem se precipitar de forma aderente nas
superficies de troca térmica (tubos do feixe de convecgéo, tubos de parede d agua, tubo da
fornalha, tubuldes, etc.) construindo as incrustagdes (MANAHAN, 2000).

Outras substancias também podem se incrustar ou depositar na caldeira, tais como
produtos de corrosdo na sec¢ao pré- e pos-caldeira, solidos em suspensdo, material organico
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contaminado e produtos insoluveis originados de reagdes quimicas na agua (incluindo
excesso de produtos para condicionamento quimico).

Para a remogdo de incrustacbes, depende-se um grande esforco, muitas vezes

através de limpezas quimicas (normalmente com solugdes de alcalis e/ou acidos apropriados,

devidamente inibidos) ou limpezas mecanicas de grande intensidade, tais como

(hidrojateamento) a altas pressdes, marteletes, impactos diretos com ferramentas, etc.

Os principais responsaveis pela formacao de incrustacées em caldeiras sao:

» Sais de célcio e magnésio (dureza), principalmente o carbonato de célcio e o
sulfato de calcio.

= Silica soluvel e silicatos de varios cations. A silica soluvel é oriunda da dissolugao
de parte da propria areia e rochas com as quais a agua mantém contato.

= Materiais organicos contaminantes, tais como fluidos envolvidos no processo
(sucos, licor, caldo, xaropes, etc.). Muitas vezes a contaminagdo se da pelos
condensados.

= Oxidos de ferro, tais como o Fe,O3; de outros metais (cobre, zinco) originado
principalmente de processos corrosivos nas linhas de condensado a segao
précaldeira.

2.1. Métodos de determinagao de ferro

Neste trabalho os complexos de ferro formados com a 1,10-fenantrolina, 2,2bipiridina
e com a 2,4,6-tri(2-piridil)-1,3,5-triazina apresentaram-se estaveis em uma boa faixa de pH e
os respectivos métodos espectrofotométricos apresentaram uma boa linearidade,
reprodutibilidade e sensibilidade. Os métodos desenvolvidos com os trés reagentes
apresentaram bons limites de detecgcdo para a determinagdo de ferro. Com a 1,10-
fenantrolina e a 2,2-bipiridina foi possivel a realizagdo de determinagdes
espectrofotométricas de Fe em amostras de agua de caldeira [TEIXEIRA, BRASILEIRO,
BORGES JUNIOR, CORDEIRO, 2006].
Logo, este trabalho tem por objetivo determinar a concentracdo de Ferro em aguas de
caldeira de uma Usina de Acucar e Alcool, utilizando a técnica de espectrofotometria UVVis.

ll. MATERIAS E METODOS

Solugdes padrao de ferro em concentragdo 0,01 mg mL™ foram preparadas em pela
dissolugdo de Fe(NH4)2(S04)2.6H,0 em &cido sulfirico 0,5 mol L™ e 4gua deonizada. Todos
0s reagentes empregados nas analises foram de grau analitico.

As solugdes de hidroxilamina foram preparadas dissolvendo-se a mesma (H,NOH)
em agua deionizada. O mesmo procedimento foi realizado com as solugcbes de
ortofenantrolina (C12HgN;) e acetato de sddio (NaCH3;COO).

Para as analises espectrofotométricas da amostra padrao foi utilizado um
espectrofotdmetro UV-visivel da Hach Company, modelo DR/4000U, utilizando para todas
as medidas das solug¢des cubetas de quartzo de 1 cm.

O meétodo analitico empregado para a determinagéo de ferro em amostras de aguas
foi aquele preconizado ABNT (NBR 13934) onde utilizou-se medidas espectrofotométricas
solugdes de ferro com concentragdes de 0,01 mg mL™ adicionando-se 1,00 mL da solugéo
de hidroxilamina, 10,00 mL da solugdo de acetato de acetato de sédio e 10,00 mL da
solugdo ortofenantrolina a cada baldo volumétrico com sucessivas diluicdes. Em seguida foi
construida a curva analitica. A quantificagéo de ferro foi obtida pela equacgéo da reta.

Para analisar as concentragdes de ferro contidas nas aguas de caldeira transferiu-se
10,00 mL das amostras para baldes volumétricos de 100 mL, adicionou-se 1,00 mL de
hidroxilamina, 5,00 mL de acetado de so6dio e 10,00 mL de ortofenantrolina aos baldes,
homogeneizou-se e completou-se com agua deionizada até a marca do menisco. Deixou-se
repousar por cinco minutos antes de medir a absorbancia, utilizou-se a solugdo do baldo 1
como branco.

As amostras de agua de caldeira foram obtidas em uma Usina de agucar e éalcool da

regido de Barretos.
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IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A proposta foi apresentada no laboratério para os alunos do 7° termo de Licenciatura
em Quimica na disciplina de Métodos Instrumentais como avaliagao final.

Os alunos receberam uma amostra e cada equipe fez os preparos para obter a
curva de calibragdo e em seguida analisar a amostra real de agua de caldeira. A Tabela 1
mostra os dados obtidas das analises de agua de caldeira.

Tabela 1: Absorbéncia e concentracdo de ferro das amostras das aguas de caldeira.

Amostra Absorbancia Concentragdo (mg L")
Caldeira de alimentacéao 0,122 0,982
Caldeiran® 1 0,565 4,619
Caldeiran® 2 0,148 0,195

A concentragao de ferro na caldeira de n° 1, apresentou maior concentragao devido a saida
de agua da alimentagao que vai diretamente para a caldeira n°1, isso indica que a amostra
da caldeira n° 1 sempre ira apresentar maior concentragao de ferro.

V. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Esta metodologia possibilitou aos alunos do curso, um estudo prévio dos conteudos
abordados em sala de aula e a discusséo dos resultados obtidos e qual melhor maneira de
solucionar o problema encontrado com a concentracéo de ferro nas amostras analisadas.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo relatar a elaboracdo e execugdo do projeto de uma
acessibilidade arquiteténica elaborada pelos alunos concluintes do Curso de Engenharia Elétrica no
teatro de um Centro Universitario — UNIFEB - no interior do estado de Sdo Paulo. O angulo de analise
escolhido recai sobre os aspectos sociais da obra, particularmente de acordo com a realidade de
pessoas com deficiéncias fisicas, uma realidade ainda bastante recente no pais, mesmo com as
demandas visivelmente crescentes em todos os seus aspectos de inclusdo. Inicia-se com a
problematica das terminologias mais adequadas deste fendmeno, passando pelos seus aspectos
legais atuais, e por fim, procura explicitar os novos paradigmas atualmente em ascens&o. O problema
é situado no ensino superior, percorrendo o histérico recente no UNIFEB, o que em muito contribuiu
para a adequacgao da solugédo encontrada: a construgdo de um elevador e uma cadeira motorizada,
em lugar da proposta inicial de constru¢do de um elevador de carga no fundo do teatro, contribuindo
desta forma para reafirmar a motivagéo inicial do trabalho: a de encontrar uma solugéo digna de
acesso ao palco para pessoas com limitagdo de mobilidade fisica definitiva ou mesmo temporaria.

Palavras-chave: Elevador de plano inclinado. Acessibilidade. Formagao pratica. Metodologias
ativas.

I. INTRODUGAO

Com a finalidade de implementar acessibilidade arquitetdnica ao teatro situado dentro do campus no
Centro Universitario da Fundagdo Educacional de Barretos (UNIFEB), os alunos do curso de
Engenharia Elétrica, sob orientacdo de professores do mesmo, desenvolveram um projeto para o
acesso de pessoas com deficiéncia fisica ao palco. Visto que a solugéo inicialmente encontrada por
licitagdo, a de construgdo de um elevador de carga a ser instalado no fundo do teatro em atendimento
as exigéncias técnicas-legais, ndo ter sido considerado satisfatério, conforme critérios humanos e
financeiros propostos pelos envolvidos por este grupo de autores, procurou-se por outra solugao.
Segundo estes, a solugado inicialmente proposta agregava mais pontos negativos do que positivos,
repousando o argumento principal no fato das pessoas com deficiéncia fisica serem tratadas como
carga, além de sua entrada ficar afastada da entrada principal, distante e isolado dos demais
presentes ao evento, podendo deste modo, acentuar a diferenciacdo de tratamento do participante
com deficiéncia fisica, evidenciando um certo preconceito no trato da questdao. Pensando no bem-
estar da pessoa com a deficiéncia fisica, além dos motivos de aprendizado pratico e de urgéncia, foi
elaborada uma nova solugao: a construgdo de um elevador de plano inclinado, que fara o transporte
do usuario de cadeira de rodas da entrada principal até o nivel do palco. Juntamente com o elevador,
foi elaborada uma cadeira motorizada, que auxiliasse o livre acesso das pessoas com deficiéncias
locomotoras ao palco. A cadeira proposta possui um mecanismo de elevagao que facilita a mobilidade
ergondmica, de forma a sua utilizagdo ser ajustada ao uso em diversas tarefas dentro do centro
universitario, tal como alcangar livros na biblioteca, como também outros materiais, nos laboratérios
didaticos existentes.
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O objetivo deste artigo consiste no relato sobre os aspectos sociais de inclusdo arquiteténica a partir
da aplicagdo de conhecimentos técnicos do curso na realizagdo de um elevador de plano inclinado e
uma cadeira elétrica propostos para se garantir a acessibilidade dentro do teatro da universidade.

1.1 Proposta do protétipo
A proposta do projeto consiste em “desenvolver e montar, uma cadeira de rodas eletrénica
motorizada” (Esbogo do Projeto de Acessibilidade para o Teatro do UNIFEB, 2016) que proporcionara
o transporte da pessoa com deficiéncia fisica a entrar no teatro e transitar ao palco sem a ajuda de
terceiros. A cadeira estara permanentemente nas imediagdes do teatro, estando a disposi¢cdo de
qualquer pessoa, sendo ela deficiente ou ndo, desde que se justifique o seu uso.

A proposta sofreu modificagdes, devido alguns usuarios de cadeira de rodas terem de utilizar
a sua propria cadeira de rodas, adaptadas para atender suas necessidades especificas. Deste modo,
projetou-se um elevador de plano inclinado, possibilitando que qualquer pessoal com deficiéncia
fisica, mesmo que seja temporaria, possa utilizar-se do elevador, que possibilitara o acesso da porta
ao palco do teatro. A proposta inicial que envolvia a construgdo de uma cadeira de rodas eletrénica
motorizada ndo foi descartada, apenas remodelada, retirando o dispositivo de compensagao de
inclinacdo, mantendo o dispositivo de elevagdo do assento, fazendo com que a cadeira possa ser
utilizada ndo apenas no teatro, mas também em outros lugares do centro universitario, sendo um
deles a biblioteca.

Il. MATERIAIS E METODOS

Este trabalho tem a intengao de relatar os aspectos relativos a inclusao, tal qual é proposto pelo Plano
de Desenvolvimento Institucional (PDI 2014) do UNIFEB, quanto a acessibilidade de pessoas com
deficiéncia fisica dentro do campus universitario, e mais especificamente, no teatro da instituigdo.
Primeiramente atendeu-se a legislagédo pertinente, disponivel no Nuacleo de Acessibilidade, além do
atendimento as exigéncias académicas minimas de uma metodologia cientifica, tal qual proposta por
Marconi e Lakatos (2010). O trabalho foi iniciado por um levantamento bibliografico inicial, de forma a
propiciar os primeiros recortes do objeto proposto.

Ainda segundo os autores acima citados, este formato de relato se enquadra na categoria “artigo
de analise”, devido a sua proposta e as definicdes do roteiro proposto. As caracteristicas do artigo séo
as de fazer analise e definicdo dos assuntos considerados, lembrando que na literatura atual ndo ser
comum encontrar um artigo inteiramente analitico (MARCONI & LAKATOS, p.245).

ll. RELATO DA EXPERIENCIA

O relato desta experiéncia prioriza, entre os diversos aspectos abordados pela implantagdo do
mesmo, como os técnicos e financeiros, os de impacto social, mais especificamente os de
acessibilidade de pessoas com deficiéncias, em particular os usuarios de cadeira de rodas,
considerando as trés modalidades existentes, potencial usuarios do projeto em questéo.

3.1 Defini¢ao da deficiéncia e sua denominagéo

Define-se, de forma genérica pessoas como usuario de cadeira de rodas, os que tiveram perda ou
paralisia dos membros inferiores e em alguns casos superiores também, com comprometimento em
sua locomogéo. Podem ser dificuldades originadas por ma formagédo, acidente ou lesdo medular,
podendo ser através de rompimento da medula espinhal ou por alguma doenca infecciosa, em que se
perde o controle e sensibilidade do local afetado, impossibilitando o ato de andar ou mesmo
dificultando o individuo a manter-se na posigado sentado.

Pode ocorrer uma situagdo em que os musculos perdem a capacidade total de receber estimulos,
0 que gera por sua vez, a perda visivel de grande quantidade de massa muscular. Em outros casos,
0s musculos, ao receberem esses estimulos, mas de forma involuntaria, representam situagéo ainda
nao definida, o que ainda é motivo de estudos, pois sua ocorréncia ainda esta sendo pesquisada
pelos cientistas (ASASEPODE, 2000). Sendo categorizados em trés grupos mais severos:
tetraplégico, em que se perde total movimento dos membros superiores e inferiores; paraplégico,
onde ha perda do movimento dos membros inferiores e hemiplégico, em que se perde o movimento
de um hemisfério do corpo (direita ou esquerda) (MACHADO et al., 2015,). Por tais aspectos, e no
intuito da diminuicdo da segregacao e de preconceitos, ndo € mais adequado referir-se ao individuo
como “portador de deficiéncia” e sim, como “pessoa com deficiéncia” conforme ressaltado por Pereira
& Sanchez (2015, pag. 2) :

[...] a pessoa que tem alguma deficiéncia deve ser primeiramente aceita como pessoa,
e logo ndo se carrega uma deficiéncia, ndo é um objeto que se porta durante certo
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tempo e depois pode ser descartado como se fosse um objeto externo a pessoa. A
deficiéncia faz parte da identidade da pessoa.

Desta forma, a nomenclatura “pessoa com deficiéncia” se torna a forma atualmente (abril de

2016) correta de denominar o fendbmeno da “pessoa cadeirante”, ou entdo, quando for o caso de se usar

a expressao mais especifica “cadeirante” a forma mais adequada seria o “usudrio de cadeira de rodas”.

3.2 Consideragoes a respeito dos aspectos legais

Segundo o site EBC (Empresa Brasil de Comunicagao) o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica), apurou que 6,2% da populagdo brasileira tem algum tipo de deficiéncia, sendo 1,3% fisica
e desta porcentagem quase metade (46,8%) tem graus elevados ou muito elevados de limitagdes
(VILLELA, 2015). No ensino superior houve um grande aumento em matriculas entre 2000 e 2010, diz
o ministério da educagéo (MEC):

A quantidade de matriculas de pessoas com deficiéncia na educagao superior
aumentou 933,6% entre 2000 e 2010. Estudantes com deficiéncia passaram de
2.173 no comego do periodo para 20.287 em 2010 — 6.884 na rede publica e
13.403 na particular. O numero de instituigbes de educagdo superior que atendem
alunos com deficiéncia mais que duplicou no periodo, ao passar de 1.180 no fim do
século passado para 2.378 em 2010. Destas, 1.948 contam com estrutura de
acessibilidade para os estudantes (BRASIL, 2012).

No UNIFEB, tornou-se comum a participagdo de pessoas com deficiéncia fisica nos processos
seletivos recentes, o que gerou por sua vez, uma ampliacdo da estrutura de apoio.

A questdo da acessibilidade tem merecido, ja ha alguns anos, uma atencao especial por parte de
toda a sociedade, e das politicas publicas do governo federal em particular; neste sentido, houve a
intensificagdo de legislagédo pertinente a ser observada por todos os setores da sociedade civil.

Ha varias leis presentes na constituicdo brasileira que se referem as “pessoas com deficiéncia”;
especificamente o usuario de cadeira de rodas, é empregada a NBR 9050, que trata da acessibilidade
em edificagbes, mobiliario, espagos e equipamentos urbanos de uma forma generalizada para todo
Brasil. Cada estado ou municipio tem de institucionalizar  sua propria legislagdo, inclusive para as
formas de sua implementacao, conforme descrito no trabalho publicado por Sodré et al., (2015):

[...] Em Juiz de Fora/MG — local do objeto da pesquisa — vigora a Lei 10.410 de 20
de margo 2003. Esta lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promogdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias publicas e
espagos de uso publico, no mobiliario urbano, na constru¢do e na reforma de
edificios e nos meios de transportes e de comunicagao.

Procedimento este que pode trazer um grau elevado de incoeréncia sobre os direitos da
pessoa com deficiéncia, pois a diferenciacdo da legislagdo nas esferas estadual e municipal pode
comprometer a integralidade da acessibilidade, o que indica que seria mais efetivo se a legislagao
fosse indiferentemente do local de sua aplicagéo.

3.3 Novos paradigmas de acessibilidade em ascenséo
Com o passar dos anos, obteve-se avangos nos direitos de pessoas com deficiéncia, e deste
modo, estas pessoas passam a ser caracterizadas como “pessoas” e ndo mais como “portadoras”
de deficiéncias, resultando em um foco mais no aspecto humano da pessoa e menos em sua
deficiéncia. Conforme Cerignoni & Rodrigues:

[...] o termo mais apropriado para caracterizar a pessoa com deficiéncia é, antes de
qualquer outro... pessoal E preciso reconhecé-la como pessoa, isto & como
individuo dotado de sentido em si mesmo. Vale a pena ressaltar este que é seu
principal atributo, pois que tem sido quase sempre esquecido, até mesmo negado
(2005, p. 12, grifo nosso).

Deste modo se proporcionou um tratamento menos discriminatério as pessoas com deficiéncia, sem
que sejam rejeitadas e excluidas da sociedade. Visando seus direitos como cidaddo, as pessoas com
deficiéncia fisica precisam de pavimentos adequados, edificio com rampas de acesso, transportes
coletivos com elevadores e lugares previamente identificados entre outros garantidos por lei,
conforme o artigo 244 da Constituicao Federal de 1988:

Art. 244. A lei dispora sobre a adaptagcdo dos logradouros, dos edificios de uso
publico e dos veiculos de transporte coletivos existentes a fim de garantir acesso
adequado as pessoas portadoras de deficiéncia, conforme o disposto no artigo 277,
§ 2°.
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Mesmo previsto na Constituicdo, muitos municipios ainda ignoram tais
recomendagbes e ainda ndo se adequaram a estas necessidades caracterizando a pessoa com
deficiéncia como desigual perante a sociedade, ignorando que esta questao € uma exigéncia legal,
conforme Pereira e Sanches (2011, p.3): “A sociedade e o Estado devem zelar para em que todas as
circunstancias, a pessoa com deficiéncia seja incluida, independente de qual o tipo de deficiéncia” .

Quando nao ha um lugar adequado e acessivel as pessoas com deficiéncia fisica,
acarreta-se a dificuldade de locomog¢éo, causando incdbmodo maior ao contexto, o que resulta em um
desconforto para todos, pelo fato da improvisagcdo necessaria para o acomodacido da situagao,
resultando, na maioria das vezes, em um alimento do préprio preconceito ja existente. Todos os
envolvidos, por razdo de nenhum dos dois saberem como se portar diante da situacao, além de ser
constrangedor para as pessoas com a deficiéncia que precisam pedir ajuda. Desta forma torna-se
visivel a necessidade de se adequar as condicbes de acessibilidade de forma previsivel e
padronizada, como forma a possibilitar a socializagao de todos nos eventos previstos.

O governo langou planos de inclus&o social para pessoas com deficiéncias, com a
finalidade de combater a exclusdo e a inclui-los na sociedade, além de ajudar no bom
desenvolvimento da reabilitagdo, quando for o caso.

Um das formas que deu maior visibilidade a questao da inclusdo social de pessoas
com deficiéncia no Brasil, foi a criacdo e divulgagado dos eventos para-esportivos no pais como um
todo, oferecendo a eles treinamentos apropriados e personalizados de acordo com as necessidades
de cada atleta. A preparacéo e visibilidade desses para-atletasnos jogos das paraolimpiadas, mostrou
ao mundo a sua capacidade, forga de vontade e a possibilidade de superagao de cada um deles,
chegando a serem comparados com os resultados de atletas sem deficiéncias, conforme reportagem
revista ISTOE (2011, p. 68 e 69, apud PEREIRA; SANCHEZ, 2011, p.3):

O maior medalhista paraolimpico, o nadador Daniel Dias dia que “Os para-atletas
representam bem o Pais, mas muitas empresas ndo querem apostar nesse nicho, o
que elas ndo percebem é que os paraesportistas também dao retorno financeiro.
N&o é uma questéo de ajudar os deficientes porque somos coitadinhos”. Daniel Dias
ndo possui as maos e nem os pés devido a uma ma-formagdo congénita. No
comparativo de vitérias podemos ver que os para-atletas sdo os que mais
conquistam medalhas, devido aos seus esforgos e forga de vontade eles superam as
expectativas. E essa vontade que deve continuar impulsionando o crescimento
paraesportivo do Brasil.

Estas iniciativas, entre outras tantas, tém contribuido para uma mudanc¢a de paradigmas na
sociedade como um todo, de forma que ja se tornou muito comum e visivel, ao contrario de alguns
anos atras, encontra-los em situagdes antes dificimente imaginados, contribuindo para que estas
pessoas com deficiéncias sejam tratados com respeito e devida atengéo e cuidado.

3.4 Institucionalizagao da acessibilidade no Ensino Superior
Existem inumeras dificuldades para pessoas com deficiéncia, desde arquitetdnicas até sociais,
trazendo desconforto e indignagdo, mesmo em ambientes em que ja ha expectativa de acessibilidade
mais completa. Na maioria dos casos os modelos de imdveis ndo se enquadram ao minimo exigido
pelas normas técnicas, ndo atendendo as especificidades de acessibilidade, impossibilitando o uso ou
a implementacéo e adaptagdo dos mesmos. Quando ha, ndo se respeitam os detalhes dos projetos
de forma a inviabilizar o uso pelas pessoas com deficiéncias, conforme Sodré et al., (2015, p. 369).
Deve existir, de fato, uma enorme responsabilidade fiscalizadora por parte das trés esferas do poder
publico ao que se refere a acessibilidade, pois ndo existem so6 deficientes de nascenga, as
permanentes, existem também as limitagbes temporarias, aquelas que ocorrem ao longo da vida,
devido aos mais diversos motivos, tais como: gravidas, quebra ou perda de membros, obesos e
idosos entre outros, que em sua maioria perdem forga muscular, ou entdo os acidentados de toda
ordem, etc... tendo como consequéncia semelhante as dificuldades de interagdo nos diferentes locais
na sociedade, ainda conforme 0 mesmo autor.
O tema da acessibilidade se tornou bastante abrangente, e seu desdobramento pode ser visualizado
em todos os Projetos Pedagogicos de Cursos conforme a descri¢cdo dos oito tipos de acessibilidade.
Por outro lado, através da publicagdo do Instrumento de Avaliagdo de 2015 do Sistema de
Avaliagdo Nacional do Ensino Superior (SINAES) pode se igualmente mensurar a importancia da
questdo da acessibilidade no ensino superior, de forma a “forgar” todas as instituicbes a cumprirem
aquilo que ja se encontra exigido por lei.

58



3.5 A acessibilidade dentro do UNIFEB

Tal como tem acontecido no pais como um todo, também no Centro Universitario da Fundacgéo
Educacional de Barretos (UNIFEB) a questao da inclusdo passou a fazer parte de suas preocupagdes
institucionais mais especificas ja ha mais de 10 anos, como uma consequéncia de seu legado
humanista tradicional existente desde a sua fundacdo nos anos 60. As poucas exceg¢des iniciais de
inclusdo (denominagdo corrente na época) foram assumidas e tratadas individualmente no setor
previamente existente denominado como “Pré-Aluno”, responsavel pela adequacao das dificuldades
socioecondmicas de todos os alunos do UNIFEB, além de mediador de conflitos pedagdgicos em
salas de aula. Atualmente a instituicdo possui 5 alunos com deficiéncia fisica, sendo trés deles
usuarios de cadeiras de rodas, segundo o setor do Pré-Aluno da instituigao.

Mais recentemente, novas iniciativas podem ser observadas no Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI, 2012, p.90), no qual, especificamente no item 7.2, através do Programa de Apoio
Psico-Pedagdgico-Financeiro-Social, se caracteriza como fungéo do Pro-Aluno, entre outras, a de
coordenar o Nucleo de Assisténcia Estudantil. Esses alunos com deficiéncias, que no inicio eram
muito poucos, passaram a ser assistidos e orientados por este setor juntamente com os seus
familiares, de forma a poderem frequentar as graduacdes, a partir de um trabalho em conjunto com as
respectivas coordenagdes e corpos docentes. O Pré-Aluno passou a se constituir no

[...] setor institucional subordinado a Pré-Reitoria de Graduagao, direcionado ao aluno
e aos funcionarios (estagiarios, professores e funcionarios de apoio) do UNIFEB, e
tem como foco contribuir para a humanizacdo das relagbes sociais que se
desenvolvem como suporte as atividades-fim da instituicdo; ensino, pesquisa e
extensao.

A medida em que as exigéncias do governo federal foram se traduzindo em politicas publicas
especificas, surgiu a necessidade de se construir um projeto institucional que contemplasse tais
necessidades de forma mais especifica em forma de um instrumento abrangente de propostas e
procedimentos. Por outro lado, havia a evolugdo das demandas internas a instituicdo, os cursos
necessitavam de maior apoio e proximidade com as particularidades de cada um dos alunos com
deficiéncia fisica. Destas demandas consolidou-se em 2015 o Nucleo de Acessibilidade (NACe), pela
Resolugdo RE no0.1/2015 da reitoria, constituido por um grupo interdisciplinar de profissionais e
professores (psicologa, assistente social, pedagogos e professores), como complemento ao
PréAluno, no sentido de fundamentar a formulagdo de uma proposta mais abrangente, que possibilite
a plena institucionalizacdo de todos os procedimentos previstos ao atendimento pleno das oito
acessibilidades acima citadas.

O Pro-Aluno e o NAce, segundo o Manual de procedimentos proprio disponibilizado no site da
instituicdo, propde um encaminhamento procedimental dentro da instituicdo, conforme o respectivo
Descritivo de Setor.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Apds a realizagdo da pesquisa bibliografica efetuada para a fundamentagdo em termos dos
contornos de uma solugdo mais eticamente satisfatéria quanto a restricdo de mobilidade no acesso
arquiteténico ao palco do teatro da instituigdo, constatou-se o tamanho do problema de inclusédo ora
presente na realidade brasileira em geral.

A medida em que o contexto foi sendo aprofundado, verificou-se que a importancia de um estudo
contextual mais aprofundado, seja no campo das exigéncias legais do atendimento aos aspectos de
inclusdo no pais, como também ao surgimento de um novo paradigma em relagdo as pessoas com
deficiéncias fisicas. Pelo fato de ser uma matéria de divulgacéo bastante recente, ha de se pesquisar
com antecedéncia e com rigor todo o contexto da proposta, correndo-se o risco das solugbes
encontradas ndo se adequarem aos problemas efetivamente existentes. Com a implantagdo do
projeto, verificou-se que a acessibilidade arquitetdnica se insere dentro de uma problematica muito
mais ampla e profunda no pais, a medida em que ainda prevalecem solugdes improvisadas pouco
satisfatorias, intimamente relacionadas a reproducdo das desigualdades socioeconémico e
financeiras. A procura de uma solugdo mais digna e responsavel em termos de uma efetiva inclusao
pdde contribuir para o encontro de uma solugdo que satisfizesse todas as limitagbes inicias do
projeto: seja ela de ordem técnica, financeira, temporal e acima de tudo eticamente responsavel no
trato da questdo da inclusdo, conforme o préprio histérico recente da instituigdo, do UNIFEB no
interior do estado de S. Paulo.

Ficou comprovado pela experiéncia de construgdo da acessibilidade arquitetdnica no teatro do
UNIFEB, de que o desconhecimento do contexto mais amplo, legislativo, humano de inclusdo e social
deste projeto poderia, desde o inicio, comprometer a propria proposta inicial, uma vez que se trata de
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uma area bastante regulada pelo Estado e por isso mesmo crescentemente complexa para a
implantacéo de solugdes efetivamente eficazes.
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RESUMO

O presente artigo consiste no relato sobre o projeto de construgdo e execucdo de um elevador de
plano inclinado para a adequagao de acessibilidade arquitetdnica de um teatro universitario no interior
do estado de S. Paulo — UNIFEB, sob responsabilidade do Centro de Inovagao Tecnoldgico — CIT. O
projeto se insere pedagogicamente no aprofundamento qualitativo e diferenciado da formagéao pratica
dos alunos, que envolveu uma equipe multidisciplinar de professores e alunos e foi finalizado com a
submissdo de quatro artigos cientificos no Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia - 2017
(COBENGE) em setembro na cidade de Natal/RN, conforme os objetivos do CIT em relagcédo a
complementagao de formagao pratica dos alunos do UNIFEB. Este trabalho se constitui em exemplo
daquilo que o UNIFEB propéem como sendo denominado “formacdo maos na massa”.

Palavras-chave: Elevador de plano inclinado. Acessibilidade. Formagdo pratica. Metodologias
ativas.

LINTRODUGAO

A necessidade da adaptacdo da estrutura do teatro do Centro Universitario da Fundacgao
Educacional de Barretos, para garantir a acessibilidade de pessoas com deficiéncia fisica, ao seu
palco, motivou uma equipe de professores e alunos do Curso de Engenharia Elétrica sob a
coordenacdo do Centro de Inovacdo Tecnoldgico — CIT, o desenvolvimento de um projeto e
implantagdo de um elevador de plano inclinado. O elevador de plano inclinado projetado e implantado
se constituiu em um elevador que se movimenta em um trilho com uma inclinagdo especificada. A
sua utilizagao se aplica para transportar o usuario entre um plano superior (nivel de entrada do teatro)
e um plano inferior (palco) no interior do teatro universitario.

A escolha desta modalidade de solugao se deu por diversos aspectos, incluindo questdes sociais
e econOmicas. Um projeto anteriormente proposto por uma empresa terceirizada propunha construir
um elevador vertical nos fundos do teatro. Do ponto vista social, isto acarretaria constrangimentos a
pessoa com deficiéncia fisica, pelo fato de ter de entrar por uma entrada na parte de tras do teatro,
justamente em uma ocasido de eventos importantes para as pessoas como: uma apresentacéo
artistica, uma palestra ou em datas de formatura, quando os formandos ocupam o palco, entre tantos
eventos coletivos ou solenes.

Do ponto vista econémico, a inconveniéncia centra-se no valor muito elevado (R$ 40.000,00, por
volta de U$10mil) cotado para solucionar a questdo da referida acessibilidade. Diante disso, na busca
de resolver esses impasses, foi proposto aos alunos do Curso de Engenharia Elétrica com énfase em
Computagcdo e Automacdo, o desenvolvimento deste projeto de acessibilidade de pessoas com
deficiéncias fisicas para a adaptagdo do local. O conteudo proposto pode apresentar diferentes
aspectos, como também pode cumprir outras tarefas como classificar aspectos de um determinado
assuntou ou apresentar argumentos favoraveis a uma opinido, conforme nos revelavam Marconi e
Lakatos (2010, p. 244). Este presente artigo busca por definicdo “levar ao conhecimento do publico
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intelectual ou especializado no assunto ideias novas, para sondagem de opinides ou atualizagbes de
informagdes” como definido por Marconi e Lakatos (2010).

Il. DEFINIGAO DO ELEVADOR DE PLANO INCLINADO

O elevador convencional se constitui em um equipamento que foi largamente utilizado ao longo
da histéria, e consta-se que fora criado pela humanidade em um tempo antes de Cristo. Os primeiros
elevadores eram movidos pela forga humana, animal ou rodas d’aguas e foram até mesmo utilizados
em construgdes histéricas como as pirdmides do Egito (CREA-MG, 2013). Hoje este € um
mecanismo amplamente utilizado em diversos lugares. O CREA-MG define um elevador como “... um
mecanismo de elevagéo ou descida, fechado, para transporte de pessoas e carga no sentido vertical.
A sua estrutura contém os mecanismos de operagdo como a maquina, o motor, a cabine, cabos de
aco e 0s acessorios”. Entretanto, o projeto do elevador desenvolvido propde um movimento de plano
inclinado. De acordo com Netto (2011), planos inclinados séo:

(...) superficies planas, rigidas, inclinadas em relacdo a horizontal, que
servem para multiplicar forgas, constituindo, portanto, maquinas simples.
Tabuas que se apoiam no solo por uma de suas extremidades e num
caminhdo pela outra, sobre a qual operarios empurram 'cargas', sado
exemplos de planos inclinados. Rampas de acesso a morros ou construgoes
elevadas sao também planos inclinados.

Diante desta definicdo, o elevador de plano inclinado se movimenta em dois sentidos, horizontal e
vertical ao mesmo tempo. Uma das vantagens desse tipo de movimento € utilizar menos forga, como
descrito por Netto (2011):

Isto significa que, para cumprir a mesma tarefa de levantar lentamente uma
carga a uma altura H, o plano inclinado permite uma 'economia de forga' (P
< Q), o que acarreta, entretanto, um 'acréscimo de distancia'.

Contudo, este acréscimo de distancia € uma vantagem para esse projeto, pois o elevador
proposto tem a finalidade de locomover o usuario entre a entrada do teatro (plano superior) e a
superficie do palco (plano inferior), como demonstra o esquema exposto na figura 01.

2,40m

6.36m 1.64m 10.41m

+ 0.97m

Figura 01 — Desenho esquematica inclinagao para construgéo do elevador

Dando énfase na descricdo de um elevador convencional, destaca-se que ele possui diversas
partes para permitir um usuario se locomover entre dois pontos com agilidade e seguranca. De modo
geral pode-se dividir um elevador em 6 partes. De acordo com Lima M. e Lima A. (2007), estas
principais partes sao:

= Casa de maquinas é o nome dado ao local onde normalmente sao
instalados os equipamentos de tragdo e o quadro de forga que aciona o
elevador.

= Cabina é o nome dado ao compartimento, em qual, é transportada a
carga.
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= Contrapeso: é uma parte fundamental do sistema e permite que a carga
na cabina seja transportada parcialmente balanceada utilizando menos
energia na operagéo.

» Caixa de corrida é o nome dado ao local no interior do qual a cabina se
desloca.

= Pavimento é nome dado ao local, por meio do qual, a carga entra na
cabina.

» Pogo é o nome do local onde ficam instalados dispositivos de seguranga
(para-choques) para protegéo de limite de percurso do elevador.

No entanto, a construgcdo de um elevador de plano inclinado é diferente da construgdo de um
elevador comum. Ele apresenta as mesmas partes que um elevador convencional possui, mas
algumas caracteristicas s&o distintas, das quais, pode-se ressaltar que o critério usado para
implantagdo do equipamento preso por um elevador econdmico, eficiente, seguro e confortavel, que
tem como propdsito principal vencer com facilidade e conforto os aclives e declives em qualquer grau
ou distancia (GW3 - MARKETING & NEGOCIOS, 2006)

lll. SEGURANCA

Conforme a empresa OTIS [ca. 2015] descreve por meio de seu catalogo, acidentes com
elevadores - apesar de raros - podem ocorrer, principalmente devido a ma utilizagdo dos
equipamentos. E mesmo sendo involuntaria, a ma utilizagéo cria riscos que podem ser fatais para o
usuario. Desta forma, a prevencao e a normalizacdo desenvolvida por um especialista podem evitar
fatalidades.

O elevador desenvolvido deve atender as normas de seguranga para este tipo de maquina. Deve
se considerar um sistema que possa ser rearmado manualmente apds a ocorréncia de uma falha ou
situagcdo anormal de trabalho. Desta forma, trés sistemas independentes foram desenvolvidos. Eles
tém como prioridade a manutengéo preventiva. Este tipo de manutencdo tem como caracteristica a
manutengao efetuada em intervalos predeterminados ou de acordo com critérios prescritos, destinada
a reduzir a probabilidade de falha ou a degradacao do funcionamento de um item (CREA-MG, 2013).
A norma ABNT NBR 9050 determina quais sdo as obrigatoriedades para a acessibilidade a
edificagbes, mobiliario, espagcos e equipamentos urbanos. A adaptacdo do espacgo situado para
alocagdo do elevador de plano inclinado deve atender as normas como, por exemplo, areas de
transferéncia, calgada rebaixada, circulagao externa, rota acessivel. A norma NBR 13994, determina
as dimensdes minimas do poco do elevador e da cabine, define também especificamente o transporte
de pessoa com deficiéncia fisica e todas as especificagdes definidas nessas normas estido em
implementacéo no desenvolvimento deste elevador de plano inclinado.

IV. RESULTADOS

O elevador de plano inclinado projetado é constituido das seguintes partes: pogo, trilho, cabina,
rodas, motor de torque, freio por falta de tensdo no cabo, ancora para parada total do carro e limitador
de velocidade. Diferente de um elevador comum, a cabine do elevador corre sobre um trilho. Desta
forma, o sistema esta preparado para subir e descer acionado por um motor de torque. O sistema
esta protegido por trés sistemas de seguranga redundantes capazes de impedirem falhas mecanicas.
O poco é uma estrutura que tem papel de grande importancia nos elevadores de plano vertical porque
nele ndo pode haver nenhum obstaculo que impossibilite a locomogao do elevador dentro do pogo.
Mas nesse o pogo se encontra juntamente onde o trilho é fixo, ou seja, onde ha movimentacéo do
elevador. Na verdade, este tipo de elevador ndo possui um pogo especifico em virtude da cabine
correr sobre trilhos inclinados como mostra o desenho esquematico exibido na figura 02.

Figura 02 — Esquematico Pogo do elevador
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E como clara caracteristica mostrada na imagem, por possuir uma inclinagao, o poco deste elevador
nao é como os que sdo completamente verticais e fechados como os de um elevador convencional,
que ja € amplamente conhecido. O pogo deste projeto em especifico estd contido demonstrado na
figura 03. Este € um parecido como uma rampa, porém apresenta protegdes laterais, desta forca
visualmente o que temos é um poco inclinado com a parte superior exposta.

Figura 03 — Poco do elevador de plano inclinado

O trilho, de acordo com a necessidade especifica do projeto, como ilustrado na figura 04, é
construido empregando dois perfis de ago com dimensdo de 50 mm por 100 mm cada um,
acompanhados por uma cantoneira de 2 polegadas também de ago. O trilho é o responsavel por
sustentar e guiar a cabine entre os aclives e declives da instalacao.

v v

Figura 04 — Trilho do elevador

Para a movimentagao da cabine sobre a estrutura do elevador se fez necessario a definigao
de um conjunto de rodas necessario ao mecanismo. Sua construgdo foi necessaria para que os
quatro conjuntos de rodas, compostos por trés rodas cada conjunto, fiquem bloqueadas somente
sobre o trilho, sendo duas rodas laterais as quais guiam as rodas centrais fazendo com que elas
nao percam sua orientagcdo movimentando pelo trilho. Podendo assim ter um maior impacto sobre o
trilho tanto em ocasides de aclive ou declive.

Para que a cabine e o conjunto de equipamentos que a compde possam operar de forma que
foi planejada, se fez necessario a instalagdo de um motor de tragdo para sua movimentagédo sobre
trilhos. O motor modelo H-A 107, da marca Motomil de 1700 Watts de poténcia determinado a partir
das condicbes presentes foi escolhido por ser muito utilizado nas mais diversas condigbes, tanto na
industria, como em construgdes civis, ideal para transporte aéreo de cargas em locais onde o espago
horizontal é limiado ou para transporte vertical em pequenas edificagdes, andaimes e torres. De
acordo com as especificagdes apresentadas pelo manual do motor escolhido, podemos afirmar que
ele suporta o valor da cabine com o usuario de cadeira de rodas dentro sem sobrecarregar o
funcionamento da estrutura.

O sistema de seguranga envolve um conjunto de freios e dispositivo limitador de velocidade.
Apods a conclusdo de todo o sistema, que é responsavel pelo transporte, se faz necessario que o
sistema de seguranga traga a garantia em caso de qualquer falha mecanica, o elevador consiga parar
sem desconforto para o passageiro.

O primeiro sistema de freio demonstrado na figura 05 funciona através da falta de tens&o no
cabo de acgo, ou seja, caso o cabo de ago se romper e faltar tenséo, o freio sera acionado, fazendo
com que uma estrutura de ago se arme e trave a roda sem que aja maiores danos nas demais partes
do equipamento, causando assim desaceleragéo do carro.
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Figura 05 - Freio por falta de tensdo no cabo. Figura 06 - Ancora para parada total do carro.

%
AP

O segundo sistema de freio demonstrado na figura 06 traz também o funcionamento através
do sistema de ancoragem. O ponto de ancoragem ¢ a estrutura basica que ira suportar toda carga
aplicada neste projeto, pode ser composto por um ou mais pontos de fixagdo, estando este ou nao
agrupados em uma mesma estrutura. Caso o cabo de ago se rompa, ira faltar tensdo no cabo da
ancora e esta descera e ira se atracar nas intersegdes do trilho, causando assim a parada total carro.

Limitador de velocidade:Para conforto e seguranga do passageiro, o projeto traz como
terceiro sistema de segurangca um limitador de velocidade como demonstrado na figura 09. Este
limitador tem como principio o controle da velocidade do elevador em funcionamento, isto se deve a
presenca de amortecedores de agao dupla que limitam a velocidade de descida do carro.

V. CONSIDERAGOES FINAIS

A partir do desenvolvimento desta proposta, foi possivel compreender todos os desafios que
as pessoas com deficiéncia fisica enfrentam. Este € um importante projeto para o Centro
Universitario, que, cada vez mais, busca integrar todos os alunos aos contextos sociais em que seus
projetos se inserem. Porém, nem todos os desafios foram cumpridos, uma vez que ha uma continua
discussdo em termos de acessibilidade, sendo a arquitetbnica somente uma delas. No UNIFEB, esta
preocupagéo ja se faz presente ha algum tempo, tanto que a instituigdo ja conta com um Nucleo de
Acessibilidade (NAce) institucionalizado, que podera ser pesquisado no préprio site da instituicdo, de
forma que continuara investindo em todas as atuais formas de acessibilidade.

Além disso, este elevador foi um grande avango no desenvolvimento de novas tecnologias e
ensino préatico para os alunos de Engenharia Elétrica com Enfase em Computagdo e Automagao, que,
a partir de agora sédo capazes de trabalhar, implementar e contribuir com toda a sociedade nos
aspectos de acessibilidade arquitetdnica, contribuindo cada vez mais para facilitar o acesso a
pessoas com deficiéncia (permanentes ou ndo) a todas as edificagbes.

Em termos de formacéao pratica, a experiéncia cumpriu com os objetivos iniciais do Centro de
Inovagao Tecnoldgico — CIT, qual seja, a formagéo pratica e profissional dos alunos envolvidos nos
projetos, tal qual estd contemplado por Arailjo (2013) e Coda (2016). Para o UNIFEB, esta
experiéncia representou mais um exemplo de formagao dentro das novas perspectivas pedagogicas,
ao introduzir projetos praticos como expansao e aprofundamento do ensino oferecido pela instituigao.

Abaixo, o registro da participagdo do grupo no Congresso Brasileiro de Ensino de Engenharia
- 2017 (COBENGE) em setembro na cidade de Natal/RN.

.’},1. ‘..‘Ii.‘fa

COBENGE 2016

Figura 07 — Apresentagéo do trabalho no COBENGE-2016
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RELATO DE EXPERIENCIA PRATICA NO CURSO
DE ENG. AMBIENTAL

Matheus Nicolino Peixoto Henares®
Claudinei da Cruz*

RESUMO

O objetivo desse trabalho foi avaliar o efeito da aula pratica sobre o desempenho de alunos do
ensino superior, considerando a hipotese de que o processo de compreensdo da formacao
tedrico-cientifica € amplamente facilitado quando o estudante tem acesso também a formacao
técnico-pratica. As notas dos alunos de cinco turmas (A, B, C, D e E) do curso de graduagéo em
Engenharia Ambiental, entre os anos de 2010 e 2014, foram submetidas a estatistica descritiva e,
posteriormente comparadas. A turma A foi submetida a formagao tedrico cientifica apenas; as
turmas C e D foram submetidas a formacgao técnico-pratica, e as turmas B e E foram submetidas a
ambas as formacdes. A turma A apresentou menor média das notas (5,5). As turmas C (7,1) e D
(6,6) apresentaram notas médias maiores do que da turma A, e menor amplitude entre a maior e a
menor nota. As maiores notas médias foram das turmas B (7,6) e E (7,5), que foram submetidas a
formacao tedrico-cientifica e técnico-pratica. A hipotese postulada no trabalho foi comprovada,
pois as turmas que receberam formacido tedrico-cientifica e formacdo técnico-pratica
apresentaram maiores notas médias. Embora as notas ndo possibilitam avaliar o aprendizado do
aluno, o valor médio maior das notas permite inferir que o processo de aprendizado é mais
eficiente quando se integra a teoria a pratica.

Palavras-chave: Reflexdo; Ensino superior; Conhecimento; Ambiente.

I. INTRODUGAO

A pratica pedagodgica é entendida como a agado do professor no espacgo de sala de aula
(GIMENO SACRISTAN, 1999). Entretanto, a compreens&o dessa pratica deve ser flexibilizada no
sentido de avangar os limites fisicos do local onde sdo ministradas as aulas. Ha muito, a relagéo
entre a teoria e a pratica pedagogica tem permeado as discussbes na educagdo basica
(TOZETTO e GOMES, 2009), mas atualmente se faz necessaria inflar essa discussao no ensino
superior.

A formacgéo de qualquer profissional € composta de disciplinas coordenadas e integradas
entre si, de forma que o conhecimento seja construido paulatinamente durante a fase estudantil.
Nesse periodo, é importante definir dois processos inerentes a formagdo do estudante; a
formacao tedrico-cientifica e a formacao técnico-pratica.

A formacgéo tedrico-cientifica inclui o conhecimento intrinseco dos fenbmenos e processos
a partir das teorias. Um bom exemplo, da formacéao tedrico-cientifica, em especial na Ecologia, é a
compreensao do limite imposto pela resisténcia do ambiente ao crescimento de populagdes. A
capacidade suporte (definida em Ecologia como “K”),atingida por uma determinada populagéo
com o passar do tempo, mostra a necessidade de compreensdo da teoria-cientifica. Isso fica
evidente, quando o estudante indaga: “por qual motivo a populagédo néo é extinta uma vez que ela

professor de Ecologia e Poluicdo Ambiental, Centro Universitario da Fundagao Educacional de Barretos,
henaresmnp@gmail.com

“0 Professor e Coordenador do Laboratério de Ecotoxicologia e Eficacia do Agrotoxico (LEEA) do Centro
Universitario da Fundagéo Educacional de Barretos, henaresmnp@gmail.com
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sofre resisténcia ao seu crescimento”. A melhor resposta ao questionamento do estudante ainda
estd embasada na formacao tedrico-cientifica, uma vez que o fato de a populagéo n&o se extinguir
se deve a definicdo de populacido. Na teoria, o que caracteriza a populagcdo como uma entidade
perene é a potencialidade de reproducédo de seus individuos. O segundo processo refere-se a
formacao técnico-pratica, que implica em preparar o estudante para enfrentar os desafios
inerentes a atuacgao profissional. Ainda considerando o exemplo da dindmica de populagdes; na
pratica ndo séo todos os individuos da populacido que se reproduzem. Muitos ndo atingem a idade
reprodutiva e outros tantos migram para outros habitats.

Considerando a formacgao tedrico-cientifica, embasada nos aspectos conceituais, e a
formacgéo técnico-pratica, fundamentada no conhecimento tedrico adquirido e usado na pratica, o
bom professor é aquele que apresenta equilibrio entre a teoria e a pratica. Diversos docentes tém
desempenhado sua fungdo satisfatoriamente por meio de experiéncias vividas na atuacao
profissional fora da sala de aula, sobretudo, na pesquisa. Nesse contexto, é relevante ressaltar a
importancia da pesquisa, em sua esséncia etimologica, como uma atividade realizada para
descobrir a resposta a alguma indagacdo. A pesquisa permite responder, por exemplo, a
indagacgéao feita pelo estudante sobre o motivo pelo qual a populagdo n&do se extingue com a
resisténcia do ambiente. Essa indagagdo é pertinente, e instiga o professor a elaborar um
experimento, por exemplo, com o objetivo de testar a forte e estreita relacdo entre a teoria e a
pratica. Portanto, um bom professor deve buscar pesquisas para sua formagao permanente,
assumindo-se como professor e pesquisador (FREIRE, 1996). Além disso, o dominio das bases
tedrico-cientificas e técnico-praticas, bem como sua articulagdo com as exigéncias concretas do
ensino, permitem maior seguranga ao professor, de modo que o docente se torna mais preparado
para incrementar a qualidade do seu trabalho (LIBANEO, 1994).

Em face do exposto, o objetivo desse trabalho foi avaliar o efeito da aula pratica no
desempenho de estudantes do ensino superior. A minha hipétese é que o processo de
compreensao da formagao tedrico-cientifica € amplamente facilitado quando o estudante tem
acesso também a formacéo técnico-pratica.

Il. MATERIAIS E METODOS

As notas semestrais dos alunos de cinco turmas do curso de graduagdo em Engenharia
Ambiental, entre os anos de 2010 e 2014, foram submetidas a estatistica descritiva. A nota média
das turmas A, B, C, D e E foram comparadas com o objetivo de medir o desempenho dos alunos
nas avaliagdes da disciplina de Caracterizacdo Ambiental. O niamero de alunos nas turmas A, B,
C, D e E foram, respectivamente, 16, 10, 6, 8 e 12. A turma A foi submetida a formagao tedrico
cientifica apenas; as turmas C e D foram submetidas a formacao técnico-pratica, e as turmas B e
E foram submetidas a ambas as formagdes (Figura 1).
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Figura 1. Alunos das turmas B e E, submetidas a formagéao tedrico-cientifica e técnico-pratica, em
aula pratica de campo.

Il - DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A turma A possuia maior nimero de alunos matriculados, porém apresentou menor média
das notas (5,54), além de maior variacdo das notas, com menor e maior nota 1,0 e 9,0,
respectivamente (Figura 2). Esse resultado pode ser atribuido a falta da aula pratica. A disciplina
de Caracterizacao Ambiental foi oferecida pela primeira vez em 2010 para a turma A e, néo havia
neste ano aulas praticas programadas. As turmas C e D apresentaram notas médias maiores do
que da turma A e menor amplitude entre a maior e a menor nota, embora com menor numero de
alunos (Figura 2). Provavelmente, o valor médio maior das notas esteja relacionado ao baixo
numero de alunos e ao fato dessas turmas terem sido submetidas a formagéao técnico-pratica. Por
outro lado, a média das notas das turmas B e E, que foram submetidas a formagao
tedricocientifica e técnico-pratica, foram maiores (Figura 2). Uma caracteristica importante da
turma E, em comparagdo a turma B, é que a menor nota passou de 3,1 (turma B) para 6,5 da
turma E. Além da formacio tedrico-cientifica e da formacdo técnico-pratica, a experiéncia
adquirida pelo docente pode ter contribuido para o aumento das notas.
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Figura 2. Notas (linha verde - maior e menor) e nimero de alunos (coluna) das turmas A, B, C, D
e E da disciplina de Caraterizagdo Ambiental entre os anos de 2010 e 2014.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

A relagao teoria e pratica ndo é tema recente, porém uma breve analise dessas discussfes
permite dizer que, apesar dos cursos de formacao inicial e, frequentemente dos cursos em nivel
superior, de maneira geral, afirmarem que a construgéo da relagao teoria e pratica € objetivo a ser
atingido ao longo do curso, percebe-se uma tendéncia real de enfatizar a teoria em detrimento da
pratica (TOZETTO e GOMES, 2009). Ou ainda, a constru¢dao de conhecimentos tedricos e
praticos de forma segregada, concebendo que tais conhecimentos sao coisas distintas (TOZETTO
e GOMES, 2009). A construgdo do conhecimento, portanto, deve contemplar a formacgao teérico-
cientifica e a formacao técnica-pratica de maneira equilibrada. A atuacdo do docente deve ser
interativa de tal forma que o professor assume a funcéo de guia reflexivo, ou seja, aquele que
ilumina as agdes em sala de aula e interfere significativamente na constru¢ado do conhecimento do
aluno (GIMENO SACRISTAN, 1999). Ao realizar essa tarefa, o professor proporciona reflexdes
sobre a pratica e a pratica pedagogica, pois, parte-se do pressuposto de que ao assumir a atitude
problematizadora da pratica, modifica-se e € modificado gerando uma cultura objetiva da pratica
educativa. Ainda conforme Gimeno Sacristan (1999), “a pratica educativa” é o produto final a partir
do qual os profissionais adquirem o conhecimento pratico que eles poderao aperfeigoar”.

A hipotese postulada no trabalho foi comprovada, pois as turmas que receberam
formacao tedrico-cientifica e formacado técnico-pratica apresentaram maiores notas médias.
Embora as notas ndo possibilitam avaliar o aprendizado do aluno, o valor médio maior das notas
permite inferir que o processo de aprendizado € mais eficiente quando se integra a teoria a
pratica. Portanto, a introducao da formacéao técnico-pratica, além da formacéao tedrico-cientifica, as
disciplinas constantes na matriz curricular de um determinado curso tende a enriquecer o
processo de formacéao profissional.
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RESUMO

O objetivo deste trabalho foi apresentar o processo de adequacédo curricular do Curso de
Licenciatura em Educagdo Fisica do UNIFEB, além disto analisar as inovagbes
apresentadas na nova grade curricular do curso. Para a elaboragdo do documento os
Membros do Conselho de Curso dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em Educagao
Fisica do UNIFEB, autores deste relato, tiveram como preocupacao principal o atendimento
as novas diretrizes curriculares apresentadas pelo Conselho Nacional de Educagao, além de
outras adequacoes e diretrizes orientadas pelos avaliadores do MEC em visita ao Curso e a
Reitoria do UNIFEB. O resultado do trabalho realizado em equipe foi uma grade inovadora,
capaz de subsidiar trabalhos pedagdégicos inovadores no dmbito do Curso de Licenciatura
em Educacéo Fisica.

Palavras-Chave: Diretrizes Curriculares; Inovagao; Educacgao Fisica.

I. INTRODUGAO

O Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica do UNIFEB tem primado pela
preocupagcdo em formar/capacitar professores com conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagogicos desenvolvidos a partir de conhecimentos cientificos,
culturais e valores éticos em constante dialogo com as diferentes visbes de mundo, de
educacéo, de escola, de Educacéo Fisica e de aluno.

O processo ensino aprendizagem se distingue pela preocupacdo em formar
professores criticos reflexivos, deste modo a Coordenagao do Curso, junto aos membros do
Conselho de Curso tém se preocupado e dialogado com os professores no sentido da
inovacao dos conteudos e metodologias de ensino.

Entretanto, entendemos que as metodologias e praticas educacionais inovadoras
podem ser favorecidas por varios fatores dentro do Ensino Superior, dentre eles destacamos
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0 apoio e a valorizagdo do trabalho docente e a implementagcdo de curriculos que
possibilitem estas praticas.

Neste sentido o objetivo deste relato foi apresentar o processo de adequagéao
curricular do Curso de Licenciatura em Educacgao Fisica do UNIFEB, além disto analisar as
inovacdes apresentadas na nova grade curricular do curso.

A principal justificativa para a adequacdo curricular no curso de Licenciatura em
Educacgéao Fisica do UNIFEB foi a obrigatoriedade em atender a Resolugdo CNE N° 2 de 1°
de julho de 2015, cujo prazo maximo se extinguia em 2017.

Essa Resolugdo (BRASIL, 2015) aborda as Novas Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) para a formacao inicial e continuada de professores e, entre outras, preconiza como
principios norteadores: a soélida formacgado tedrica e interdisciplinar dos profissionais; a
unidade teoria-pratica; a pesquisa; as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas
a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural
como principios de equidade.

Mas, ndo basta atentar a esses principios norteados, € também necessario voltar a
atencédo para as principais exigéncias de adequacao da grade curricular: mudancga de carga
horaria minima de 2800 horas para 3200 horas; discriminagdo em separado, na grade, de
carga horaria minima (400 horas) de pratica como componente curricular; mudanga da
organizagao curricular de 6 (seis) dimensbes para 3 (trés) nudcleos; alinhamento de
conteudos especificos com o Curso de Bacharelado.

Além da exigéncia em atender, obrigatoriamente, as Novas Diretrizes, tinhamos que
adequar as recomendagbes dos avaliadores do MEC (propostas na ultima avaliagéo);
atender as exigéncias da Reitoria da Instituicdo quanto a evitar aulas apds as 22h30mim e a
otimizacdo da gestdo econémica financeira do curso, além de fazer os ajustes necessarios
devido a extingdo do Instituto Superior de Educacao do UNIFEB (ISE/UNIFEB).

Il. MATERIAIS E METODOS

A adequacéao da Grade Curricular do Curso de Educacéo Fisica ocorreu em duas etapas:
na primeira, no inicio de 2016, a Coordenagao do Curso se debrugou sobre a legislagéo e
organizou uma proposta inicial que contemplasse as emergéncias.

A segunda etapa, descrita a seguir, decorreu entre novembro de 2016 e fevereiro de
2017 e foi desenvolvida num trabalho conjunto dos Conselhos de Curso da Licenciatura e
Bacharelado.

lll. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Com diretrizes curriculares (BRASIL, 2015) e a proposta inicial apresentada pela
Coordenagdo do Curso em maos, o Conselho de Curso realizou varias discussdes e
reunides para a execug¢do de uma tarefa ardua e minuciosa. Era necessario seguir varias
frentes: atender a tais diretrizes, as recomendagdes dos avaliadores do MEC e ao conjunto
de instrugdes apresentados pela Reitoria.

Antes de iniciar esta etapa do trabalho era necessario discutir e referenciar algumas
questdes cruciais para preservar a qualidade da proposta em conjunto com as necessarias
adequacobes. Neste sentido as consideracdes iniciais foram: a preservagao da qualidade
(ensino, pesquisa e extensao) conquistada pelo curso, o qual, na ultima avaliagao, foi
contemplado com nota 4 (quatro) pelo MEC; a preservagao da identidade de formagao de
professores (licenciatura) do curso; a preservagdo das caracteristicas do Projeto
Pedagdgico original no que diz respeito aos objetivos gerais e especificos, além do perfil de
egressos; a adequacgéao de conteudos especificos aos oferecidos pelo Curso de Bacharelado
em Educacao Fisica para rateio financeiro; preservacédo, a medida do possivel, da carga
horaria semanal dos docentes do curso e a manutengdo da consondncia com os demais
documentos do UNIFEB (PDI E PPI).

A partir disto, buscamos adequar as exigéncias impostas pela Resolugdo ao mesmo
tempo que procuramos nao desvirtuar o Projeto Pedagdgico do Curso. Em um primeiro
momento procuramos analisar as ementas e a carga horaria das disciplinas da grade de
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2014, com a finalidade de detectar possiveis problemas, adequar cargas; alterar a
nomenclatura de algumas e extinguir outras disciplinas, além de inserir novas disciplinas, ja
que a carga horaria minima do curriculo passaria das atuais 3.150 para 3.200 horas.

As novas disciplinas implantadas foram ao encontro das DCNs (BRASIL, 2015) a
medida que contemplam a unidade teoria-pratica (Introdugédo a Educacao Fisica, o Ludico e
a Educacao Fisica, Educagdo Fisica e Corporeidade, Fisiologia do Exercicio, etc.),
valorizam a pesquisa (Leitura e Comunicag¢ao Cientifica) e abordam questbes éticas, tendo
como principios a equidade e a alteridade, que envolvem a diversidade étnico-racial, género,
sexual e sociocultural (Educacao Fisica e Alteridade).

A alteracdo do nome de algumas disciplinas se deu pela necessidade de atender as
recomendagdes dos avaliadores do MEC, como exemplo, Supervisdo de Estagio para
Metodologias Ativas na atuacao profissional.

O trabalho seguinte foi descrever as ementas dessas novas disciplinas, organizar as
disciplinas nos nucleos e organizar a grade da maneira mais adequada em funcdo da
relagdo com o Curso de Bacharelado em Educagédo Fisica e de todas as exigéncias
descritas acima.

Apoés esta etapa o trabalho foi apresentado, segundo os parametros da instituicdo
para propostas de mudanca de grade, ao Nucleo de Apoio Pedagdgico — NAPe/UNIFEB, o
qual teceu algumas sugestbes. Apds as adequagbes o documento foi encaminhado ao
mesmo O0rgao para emissao de parecer.

Por fim, a adequacdo a Grade Curricular foi apresentada ao Conselho Superior de

Cursos para analise e aprovacao.

IV. CONSIDERAGAO FINAL

A proposta de adequacdo da Grade Curricular do Curso de Licenciatura em
Educagao Fisica concebida pela Conselho de Curso se mostrou inovadora (consideragao
corroborada pelo NAPe/UNIFEB em parecer) nos seguintes aspectos: maior énfase nos
conteudos especificos do curso; os conteudos pedagégicos que figuravam no inicio do
curso, os quais desalinhados e descontextualizados dos conteudos especificos nao faziam
sentido para os estudantes; a énfase na formacéao cientifica iniciando por inserir disciplina
(Leitura e Comunicagéo Cientifica) que introduz, logo no 1° termo, o aluno ao contexto da
pesquisa cientifica, além de antecipar a preparacao e defesa do Trabalho de Conclusao de
Curso para o 6° e 7° termos para que os alunos possam, por exemplo, apresentar, ainda
frequentando o Curso, seus trabalhos em eventos cientificos da area.

Consideramos que este curriculo, possibilitara a implementacdo de metodologias
praticas educacionais inovadoras no dmbito do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica.

Além disto, acreditamosque, a maneira como foi elaborado, num esfor¢co conjunto, e
pela estruturacdo apresentada, esta proposta pode se tornar referéncia para os demais
Cursos de Licenciatura e Bacharelado do UNIFEB.
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O USO DE BLOG PARA O ENSINO VIRTUAL DE QUIMICA

Norberto Luiz Amsei Junior*®

RESUMO

Este trabalho apresenta o uso de um blog para o ensino virtual de quimica como
material de apoio as disciplina ministradas nos cursos de Engenharias, Licenciaturas e
Bacharelados em Quimica do UNIFEB. O blog “Ensino Virtual de Quimica” foi criado
utilizando a plataforma Blogger, desenvolvida pela Google, como uma proposta pedagdégica
dentro das disciplinas ministradas para disponibilizar material complementar e diversas
informacdes referentes as disciplinas.

Palavras-chave:BJlog, Ensino de Quimica, Ensino Virtual.

I. INTRODUGAO

O termo Blog é a abreviagdo de Weblog que tem como significado “Registro Eletrénico na
Internet”, se apresentando como um website convencional, o qual pode ser frequentemente
atualizado e disponibilizado seu conteudo na internet. Ainda, podem ser convidados outros
usuarios para a produgao coletiva. Os textos sdo dispostos em blocos com datas e horarios
das postagens. As informagdes disponibilizadas no blog sdo denominadas posts e podem
conter, além de texto, outros tipos de midias, tais como imagens e videos (BARRO, 2009).
Segundo Simdes & Golveia (2008), a internet, muito presente em nossas vidas
atualmente, s6 comecgou a funcionar de fato, no final dos anos 60, e no inicio dos anos 90,
com a introdugdo do navegador Mosaic, comegou uma nova fase de navegacgéo na rede
denominada Web 1.0. Nesta modalidade de navegagao, a maioria dos usuarios s6 poderiam
acessar o endereco eletrébnico como meio de consulta, sendo este um usuario “passivo” e os
conteudos disponiveis eram elaborados por especialistas (SILVA, 2010).
Atualmente, tem-se o sistema da Web 2.0, onde os usuarios passam a produzir e divulgar
conteudo na rede mundial de computadores, tornando-os autores de documentos, que ainda
podem ser compartilhados com outros usuarios para produ¢cdo em conjunto. Dentre estas
ferramentas, destaca-se os Blogs, Wikis, PodCasts, Hi5, dentre outros (COUTINHO &
BOTTENTUIT JUNIOR, 2007).

Il. FUNDAMENTAGAO

O desenvolvimento de um blog para disponibilizar conteudos educacionais e
informativos, baseou-se na fundamentagdo de Fonseca (2009), o qual utilizando o blog, o
educador tem diversos recursos a ser explorado e estabelece uma nova maneira de
comunicar-se com o0s seus alunos. Além disso, o este pode ser utilizado, no campo

“*Professor da area de Quimica Geral no UNIFEB. e-mail: norbertoamsei@gmail.com
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educacional, como uma poderosa ferramenta pedagdgica, consolidando-se como ambientes
de construgdo cooperativa de conhecimento, facilitador da aprendizagem colaborativa
podendo ser utilizado em projetos educacionais.

ll. MATERIAIS E METODOS

Para a criagdo do blog, foi utilizado uma plataforma gratuita Blogger’, da empresa
Google”. Nesta plataforma, é possivel utilizar os templates ja disponiveis pelos
desenvolvedores, bem como a edigao e alteragdo dos diversos elementos graficos. O blog
“Ensino Virtual de Quimica” pode ser acessado por qualquer usuario conectado a internet no
endereco eletrénico http://ensinovirtualdequimica.blogspot.com.br/

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

O desenvolvimento do blog surgiu com o intuito de disponibilizar para os alunos dos
cursos de Engenharias, Licenciatura e Bacharelado conteudos referentes as disciplinas
ministradas pelo professor. O uso da plataforma Google ndo requer senha de acesso,
ficando gratuitamente disponivel para os alunos e qualquer outro usuario podendo acessar
de qualquer local, desde que esteja conectado a internet.

Os conteudos séo organizados por disciplinas e incluem materiais didaticos, tais como,
aulas, lista de exercicios, videos ilustrativos, roteiros de aulas praticas, e-books e
informacgdes pertinentes a quimica.

V. DISCUSSAO E CONSIDERAGOES FINAIS

A Figura 1 mostra a interface do blog, o qual apresenta uma interface arrojada, com
diversos elementos graficos nas barras laterais, os quais podem ser todos editados.
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Figura 1: Imagem do blog Ensino Virtual de Quimica, disponivel no endereco eletrénico
http://ensinovirtualdequimica.blogspot.com.br/
Os conteudos das disciplinas sdo organizados por paginas para facilitar o acesso as
informacoes.

a ser seu
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O uso de blogs como agente facilitador no processo ensino-aprendizado mostra-se uma
ferramenta eficiente e interessante, uma vez que o professor pode estar atrelado ao dia-a-
dia deste aluno conectado com o mundo digital.

Os conteudos disponiveis no blog, de forma organizada, ajuda o aluno a encontrar as
informagdes todas agrupadas e separadas por disciplina. E ainda, o aluno pode interagir
com os conteudos, postando comentarios e sugerindo conteudo por meio de e-mail de
contado (ensinovirtualdequimica@gmail.com)
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JOGOS E TESTES DE ADIVINHAGAO NO ENSINO DE
ARITMETICA: FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nilton Borges Pimenta*’
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Maico Henrique Matos™

RESUMO

As operacdes aritméticas sdo desenvolvidas no ensino basico, contudo existem
técnicas ludicas para apresenta-las como motivagdo em varias etapas da vida do ser
humano. O presente resumo tem como objetivo despertar o interesse dos alunos do
ensino fundamental quanto ao calculo mental referente a adicdo e a subtracdo de
numeros inteiros por Jogos e Testes de Adivinhagdo (JoTA). Além disso, traz a
metodologia da construcdo do material ludico para que o leitor interessado tenha a
possibilidade de construi-lo para utilizagdo. O processo metodoldgico foi aplicado com
os alunos os do 5° ano do Colégio ALPHA do municipio de Viradouro — SP, em um
momento de desafio fora da sala de aula, onde os autores tiveram a grata
oportunidade de constatar a alegria e o prazer dos alunos em participar da aplicagéo
desses dois JOTA.

Palavras-chave: Aritmética; Método de Ensino; Material Concreto.

I. INTRODUGAO

A Matematica é uma ciéncia presente no meio em que vivemos, sua presencga
se da de trés formas: como linguagem; como ferramenta e como agente fomentador
no desenvolvimento do raciocinio l6gico-dedutivo. Desse modo, vem se consolidando
como uma das disciplinas mais necessarias e presentes no cotidiano, pois desenvolve
papel importante no aprendizado dos individuos, desde as criangas até os adultos, o
qgue se torna mais eficaz desde que trabalhada corretamente, respeitando o processo
de desenvolvimento de cada individuo.

O material concreto deve funcionar como uma ferramenta de apoio para o
educador despertar em cada individuo o interesse sobre o conteudo a ser
desenvolvido, objetivando uma aprendizagem significativa, e com isso, muitas vezes,
alinhavando teoria e pratica.

Segundo Centuridn (1994, pg 54), “o trabalho em sala de aula com a utilizagao
do material concreto influencia na aprendizagem dos alunos desde a educacéo infantil
até os anos iniciais do ensino fundamental, favorecendo o desenvolvimento do
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raciocinio légico, coordenacdo motora, rapidez no pensamento dedutivo, socializagéo,
organizagdo do pensamento, concentracdo que é necessario para compreenséo e
resolugdo de problemas matematicos e do cotidiano”, ou seja, proporciona o
conhecimento de forma estruturada e aparente, com o objetivo de mudar a concepgéo
de que a “matematica € uma matéria que sO possui regras e esta pronta e acabada
com um unico caminho a ser tomado”. No entanto, o trabalho com material concreto
deve ser executado de forma dirigida para que a crianga possa realmente alcangar o
conhecimento. E importante que o professor considere também, que o aluno constroi
seu proprio conhecimento. Isso significa que ele deve ser o mediador, o incentivador,
0 organizador do processo de aprendizagem do aluno, para isso o professor deve ter
um embasamento tedrico, tanto do conteudo a ser apresentado como do material a
ser usado.

O individuo com perspectiva de aprender deve encontrar motivagao para
resolver problemas de adigdo, por exemplo, que para tenha um significado, sem
complicar o processo para chegar ao resultado final. O caminho apresentado neste
trabalho &, antes de explicar a teoria, usar atividades praticas, e para isso pode contar
com o uso de materiais concretos, no caso deste trabalho: JoTA.

Para cumprir o objetivo apresentado, a proposta do método pedagdgico sera
iniciado pela fundamentagdo tedrica sobre o desenvolvimento e apresentagdo das
propriedades dos JoTA; seguida de uma apresentacdo dos matérias utilizados para
implementac&o da proposta e dos métodos que tornardo o objetivo alcancavel.

| FUNDAMENTAC}AO

A proposta de trabalho ndo é substituir a teoria por um processo mecénico,
mas sim usa-lo para obter uma resposta inicial rapida e real e, apds a averiguacao de
algumas propriedades e com o aluno mais disposto ao processo de compreensao do
conteudo, entao introduzir a teoria e o algoritmo da operacédo. As fundamentagdes da
aritmética s&o de grande utilidade nas atividades cognitivas de cada individuo.

O resumo esta baseado nos seguintes Jogos e Testes de Adivinhagao - JoTA:

1 — Truque da Fita Métrica.

2 — As Faces Ocultas dos Dados

Il - MATERIAS E METODOS
Para utilizagcdo da pratica € essencial que cada individuo tenha seu material, de modo
que acompanhe, ndo s6 o processo metodolégico de utilizacdo, mas também sua
fundamentacgao tedrica e execute a aplicacdo desse material.

Os materiais utilizados serao:

Truque da Fita Métrica:
O material aqui utilizado sera:

05 Clip de Papel 01 Fita Métrica de Costura

b
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As Faces Ocultas dos Dados:
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O material utilizado sera:

Trés Dados Coloridos

lll. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A proposta do trabalho e embasada na dindmica da investigacdo e observacédo do
individuo, que consiste em apresentar os conteudos usando os JoTA como pratica
pedagogica para iniciar cada um e assim fazé-lo identificar um processo e algumas
propriedades, e entdo formalizar matematicamente o conceito em questao. No caso
serao apresentados dois JoTA:

Truque da Fita Métrica: Solicite a um aluno que ela escolha um certo nimero
de clips, de 2 até 5 e Ihe diga quantos escolheu, ressalte que a escolha ndo deve ser
de apenas um clip. A seguir a pessoa coloca os clips escolhidos em lugares da fita,
segundo sua propria vontade. Peca entdo que ela some todos os numeros marcados
em ambas as faces da fita. Antes que ela comece a fazer a soma vocé ja dira o
resultado que sera obtido. Apds terminar de fazer a conta, a pessoa confirmara que
vocé tinha razdo.

Importdncia matematica do truque: este truque muito simples pode ser
descoberto pela pessoa fazendo-se varias tentativas; isto estimulara a habilidade da
descoberta e a desenvoltura em realizar operagdes aritméticas simples, o que € muito
desejavel no trabalho com individuos que busca ou necessita de atividades
I6gicamatematicas para exercitar o processo cognitivo. Deixe-0s curiosos e vera que
0s mesmos desvendardo o mistério.

Desmascarando o truque: Basta notar que a soma de dois numeros marcados
de ambos os lados de uma fita métrica € sempre constante, na verdade é 151 na
maioria das fitas, mas existem algumas cuja soma é 150 ou 152. Assim, se por
exemplo 3 clips foram colocados, a soma dos 6 nimeros marcados sera 151 + 151+
151 =3 x 151 = 453.

As Faces Ocultas dos Dados: Peca a alguém da plateia que embaralhe os
trés dados e os empilhe enquanto vocé estiver de costas. Vire e diga em alto e bom
som que vocé ira adivinhar a soma dos valores das 5 faces ocultas dos dados. Vocé
podera imediatamente dizer qual é o valor da soma, apenas observando a face
superior do dado mais alto.

Relevancia tedrica do truque: este truque também é muito simples e o
espectador podera, com paciéncia e organizagao, descobrir a farsa toda. Basta repetir
0 experimento diversas vezes. Mais uma vez, a atividade ludica propicia que seja
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despertado o interesse pela busca de padrées matematicos e desenvolvidas algumas
importantes habilidades aritméticas elementares.

Desmascarando o feiticeiro: A soma de dois numeros marcados em lados
opostos de um dado comum é sempre 7. Assim, os dois dados inferiores tém lados
opostos ocultos que somados resultam 14 e, se vocé olhar a face superior do dado de
cima (digamos que seja 5), sabera quanto é a face oposta a ele (no caso 7 - 5 = 2).
Basta entdo somar este numero a 14 (no caso 14 + 2 = 16). Vocé pode tambem fazer
aconta21-5=16.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Com a pratica pedagoégica do JoTA cada individuo tem a oportunidade de
exercitar seu raciocinio e desenvolve-lo com o objetivo de constatar as propriedades e
procedimentos usados. A aplicacdo desse material traz uma visdo geométrica no
desenvolvimento do conceito algébrico das operagdes aritméticas estdo “escondidas”
em objetos e situagdes cotidianas.

A utilizacdo de um material concreto para motivar o aprendizado é outro ponto
em que o individuo se coloca como agente ativo no desenvolvimento do seu
conhecimento, uma vez que a execugdo do processo construtivo ativa o gosto pelo
aprendizado, fator importante na sua vida.
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RESUMO

O Programa Especializado em Concursos (PEC) foi instituido no Curso de
Odontologia de 2010 a 2013 com a finalidade de promover a interagdo e a
familiaridade com os temas voltados aos concursos publicos. O PEC foi amplamente
compartilhado com os demais docentes do Curso que utilizavam-se do material
disponivel para as aulas de apoio. O objetivo do PEC foi implantar uma atividade
complementar ofertada aos alunos com a finalidade de revisar alguns conceitos
fundamentais pertinentes as areas basicas, pré-clinicas e clinicas, preparando os
futuros egressos para concursos publicos e outras provas afins. O PEC foi
direcionado para os alunos do ultimo ano do Curso de Odontologia e para isso,
elaborou-se apostilas contendo diversos concursos publicos nos ambitos Federal,
Estadual e Municipal realizados por instituicbes amplamente conhecidas e
tradicionais na confeccdo de provas do género. Os concursos publicos foram
destinados ao preenchimento de vagas para o cargo ou fungdo de Clinico Geral,
excluindo os concursos para docéncia em seus diversos niveis. Apenas pertenciam
ao arquivo do PEC, os concursos publicos que tinham editais e, sobretudo que nao
foram cancelados em quaisquer das etapas. As apostilas eram trabalhadas
estrategicamente em sala de aula e apds, sendo o aproveitamento dos alunos
participantes mensurado por meio dos simulados realizados periodicamente uma vez
por més. Neste sentido, o PEC foi uma ferramenta precursora da avaliagéo integrada
e inovadora no curso de Odontologia, que no atual momento requer uma nova
configuragcédo para que efetivamente consolide o conhecimento gerado no curso ao
longo dos seus quatro anos.

Palavras-chave: Concursos Publicos; Odontologia; Estratégia de Aprendizagem.

| - INTRODUGAO

O Curso de Odontologia do UNIFEB na gestdo do Prof. Dr. Fabiano de
Sant’Ana dos Santos (2009-2013), considerando a aprovagdo em reunido ordinaria
do Conselho de Curso em quatro de maio de dois mil e dez, passou a oferecer aos
alunos do ultimo ano do Curso a oportunidade de consolidar os conhecimentos
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adquiridos ao longo dos quatro anos de academia, por meio do PEC (PROGRAMA
ESPECIALIZADO EM CONCURSOS). Outrossim, o Programa também foi elaborado
com a intencdo de trabalhar direcionadamente conceitos e praticas clinicas
amplamente exploradas nos concursos publicos.

E notavel o crescimento por parte dos profissionais Cirurgides-Dentistas
pelos concursos publicos; a estabilidade e o respaldo financeiro sdo as justificativas
apontadas pela maioria dos candidatos para realiza-los. Enquanto o nivel de
emprego no setor privado cai nos periodos de desaquecimento econdmico, o do
setor publico ndo se altera, resultando numa maior participacdo no mercado de
trabalho; além disso, este mesmo setor contribui significativamente para amortecer
os efeitos da recessdo sobre a demanda por m&o-de-obra (SIQUEIRA, 2012;
FONTAINHA et al., 2014).

As configuragbes sociais contemporéaneas estabelece também uma nova
relagdo de trabalho, com destaque significante no vetor empregabilidade. A agéo
capitalista integrada proporciona a empregabilidade, o aperfeicoamento e a
otimizagao da “mao-de-obra” para extrair do trabalhador maior produtividade em um
menor espago de tempo e com o menor custo possivel. Embora o Brasil apresente
uma expansao do numero de servidores publicos, o fato ndo parece ser suficiente
para referendar a tese de que esteja ocorrendo, nos anos mais recentes, um inchago
no Estado brasileiro de concursos publicos, uma vez que a relagao calculada indica
que o aumento recente do numero absoluto de pessoas ocupadas no setor publico
parece estar suficiente apenas para repor a dimensao relativa do estoque de
empregos publicos que havia no Brasil durante a década de 1990 (BELLUZZO et al.,
2005; LUZ e SILVA, 2008).

A selecao de pessoal constituiu-se em um processo complexo por envolver
critérios subjetivos, além dos objetivos presentes em regulamentos e editais. A
selecdo de pessoas esta relacionada com o perfil adequado a um determinado
cargo. Recentemente, os processos seletivos buscam talentos, ou seja, pessoas
com habilidades cognitivas, técnicas e conceituais capazes de contribuir com a
inovacgéao organizacional (PAGAIME, 2010).

Associado as questdes voltadas aos concursos publicos, o proprio sistema
de avaliagdo do governo federal, Exame Nacional do Desempenho dos Estudantes -
ENADE, implica em um condicionamento e preparagao para os alunos do ultimo ano
do Curso de Odontologia. Além da preparacéo e capacitagdo dos estudantes, o PEC
também oportuniza o desenvolvimento de habilidades cognitivas e, neste sentido,
Santos (2011) destaca que o talento como um conjunto de habilidades de uma
pessoa, ou seja, os dons, conhecimento, experiéncia, inteligéncia, discernimento,
atitude, carater e impulsos inatos, deve ser incluido na capacidade de aprender do
aluno.

Il - FUNDAMENTAGAO

A instituicdo do concurso publico para provimento de cargos no aparelho do
Estado Brasileiro tem se constituido num forte atrativo de recursos humanos desde
meados do século passado. Assim, por este meio, numa elite egressa da classe
meédia projetou-se na conformagdo da burocracia estatal brasileira. Esta atragéo
pode ser explicada por alguns fatores. Um deles é o fato de o setor publico pagar
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melhor os salarios do que os praticados em niveis similares da iniciativa privada.
Existem ainda, atrelados ao emprego publico, beneficios indiretos tais como plano de
saude, duracédo das férias e previdéncia diferenciada. Outra explicagdo para esta
atracdo € a de que a alocagdo no setor publico proporciona um maior grau de
seguranga quanto a permanéncia no emprego.

Il - MATERIAIS E METODOS

A dinamica do programa consiste em seis médulos num total de quatro horas
cada um, totalizando 22 horas/aula. As aulas foram estruturadas para durarem uma
hora e meia, ministradas pelos professores, necessariamente, pertencentes ao
quadro docente do Curso de Odontologia do UNIFEB. Os professores foram
selecionados em fungdo da area de interesse que abrangia conhecimentos
especializados da area exigida e/ou disciplina lecionada no Curso, assim como a
disponibilidade de horario.

IV - DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

O PEC possuia um material didatico préprio, por meio de apostila
encadernada, elaborada exclusivamente com as questbes de diversos concursos
publicos aplicados no territorio nacional (ANEXO 1). Além das apostilas, os
professores também trabalhavam em sala de aula com a exposi¢ao tematica sobre
os assuntos pertinentes em cada moddulo, por meio de multimidia e/ou outros
dispositivos didaticos (agendados pelo proprio professor no Departamento de
Multimeios da Instituigao).

Ao final de cada mddulo, o aluno respondia a 20 questdes de multipla escolha
que eram previamente confeccionadas pelo professor responsavel dos temas no dia.
Assim, além da exposicao e debate, o aluno tera que resolver em uma hora questoes
sobre o conteudo especifico de cada moddulo, como ilustrado na Figura 1. A
somatoria do desempenho obtido pelo aluno nos seis médulos gerava uma meédia
que, convertida em nota, era acrescida ou nao na média final do ultimo bimestre do
2° semestre de cada ano. A frequéncia de 75% também garantia 10 horas nas
Atividades Complementares do Curso.

Anexo 1: Exemplares das Apostilas — PEC 2010.
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Figura 1: Dindmica da aplicacdo do PEC/Odontologia.
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V — DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

A atuacado profissional cada vez mais diversificada no atual mercado de
trabalho. Nesse sentido, no cenario odontolégico ha tempo, desponta uma nova
alternativa de emprego, o publico. Nele o Cirurgido-Dentista abdica a autonomia
profissional em detrimento as garantias inerentes do servigo publico.

O PEC desde a sua concepcgao tem alcancado resultados satisfatérios. A cada
ano, alunos egressos dirigem-se até a Coordenagdo do Curso ressaltando a
importancia do Programa no éxito dos concursos publicos prestados. A consolidagéo
dos conceitos fundamentais adquiridos ao longo do Curso, sobretudo o enfoque
dirigido para questdes pertinentes aos concursos elaborados na Odontologia, fazem
do PEC um programa desafiador e de sucesso.
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INOVAGAO NO ENSINO UNIVERSITARIO EM ODONTOLOGIA:
PROPOSTAS E CENARIOS

Profa. Dra. Taylane S. B. de Araujo®
Profa. Dra. Carolina A. Rodrigues
Profa. Dra. Juliana dos R. Derceli
Profa. Me. Vera Lucia Bernardes

RESUMO

Neste, pretende-se demonstrar que o Centro Universitario/ UNIFEB em seu curso de
odontologia, na contemporaneidade, pode vir a ser considerado uma das principais
instituicdes que possui condigdes de promover o desenvolvimento cientifico, o progresso
econdmico, a justica social, a sustentabilidade e a inovacdo. Ou seja, que este, pode
construir ambientes que favoregcam o desenvolvimento da cultura da criagdo e inovagéao.
Assim, este trabalho objetiva explicitar um processo de indugdo a inovagdo do ensino
universitario em saude, bem como as atividades didatico-pedagdgicas que podem ser
aplicadas nas propostas nos Projetos de Ensino no campo das ciéncias e saude. No estudo
realizado foram destacados trés grandes eixos de praticas de ensino inovadoras: atividades
praticas, tecnologias e metodologias inovadoras. Palavras-chave: Universidade. Inovacao.
Educacéao.

I. INTRODUGAO

A pretensao deste trabalho é ampliar o olhar ao processo educativo, a partir de seus
protagonistas: os professores, interagindo com os alunos. A docéncia semelha uma fonte
incalculavel de elementos de estudo, tomada em seu cotidiano de atuagdo, no aspecto que
afirma Tardif e Lessard’, pode ser vista como uma atividade em que “[..] o objeto de
trabalho é um outro ser humano”

A sociedade em que vivemos transformou-se em velocidade alucinante neste ultimo
século. Entretanto, a instituicdo de ensino vem caminhando em passos lentos em direcéo a
transformacdes de seu papel e de suas fungdes. Como a instituicdo deve inserir-se na nova
conjuntura global, que clama por mudangas, por novas e modernas formas de preparar
nossos jovens para um futuro tao incerto? Como a instituicdo é responsavel pelo “bem maior
da humanidade” — o conhecimento -, como complementar e integrar, a um sé tempo, a
perpetuacado dos saberes ja construidos com a formagdo de uma geragado capaz de ampliar
exponencialmente o conhecimento humano.

O aceleradissimo progresso digital e tecnolégico, que aumenta a distancia real ao
mesmo tempo em que aproxima virtualmente as pessoas, pde em cheque o lugar e o papel
do professor, ferramentas da internet permitem o acesso a informagao e disponibiliza
programas de treinamento e cursos a um “click”, a qualquer tempo e em qualquer lugar.
Garcia e Abed ?

%2 Professoras do Curso de Odontologia - UNIFEB - taylane@terra.com.br
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Diante da facilidade do acesso a informagdo, uma coisa €& certa: transmitir
informagdes nao é mais a principal funcao do professor, como era no passado. A informagao
agora € publica, ndo mais regalia de poucos eleitos. Entretanto, o bombardeio de
informagdes que o advento da internet provocou outra demanda, que cabe a nds responder,
a necessidade de ensinar as proximas geragdes a selecionar, avaliar, gerenciar, construir
conhecimento, ou seja, usar a internet de forma produtiva. “Formar cidadaos criticos” deixou
de ser uma meta filosdéfica para tornar-se uma realidade concreta e imprescindivel.

Il. FUNDAMENTAGAO

Assim sendo, a relagdo académico/profissional é reflexo, em grande parte, dos
moldes pedagdgicos aplicados pelos docentes nas instituicbes de ensino, durante a
formacgao do futuro profissional, a qual se estabelece de forma vertical, com o predominio do
saber técnico do professor sobre os saberes e as experiéncias dos alunos, e com a
utilizacdo de metodologias tradicionais de ensino-aprendizagem, como aulas expositivas,
seminarios e trabalhos de grupo.

Segundo Valenca:®

Ha uma grande dificuldade por parte do professor em n&o se ver apenas
como o odontdlogo, que nos bancos da academia tem a fungdo de ensinar
aos seus alunos como melhor desenvolver o ato terapéutico. Sem duvida,
ha bons professores de Odontologia, porém poucos educadores. Tal
condicdo descamba numa visdo desarticulada da educacédo e da saude,
onde ndo se percebe a pratica educativa implicita no fazer odontolégico.

Pouca énfase é dada a discussao e as dindamicas de grupos, bem como as atividades
problematizadoras que pressupdem um aluno ativo na construgdo do conhecimento e que
leva em consideracdo os seus conhecimentos pregressos, para, entdo, se chegar a
finalidade da formac&o educacional.*®

Segundo Paulo Freire, na educagéo problematizadora:

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa,
é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem.

O professor apresenta papel fundamental na promog¢ao da autoestima, da autoconfianga e
do aumento da consciéncia critica dos alunos, por meio de uma relagcdo dialégica e
horizontal, com intencdo de capacita-los a impactar sobre determinantes sociais que
influenciam os seus estilos de vida e seu conhecimento.®’?

As abordagens educativas empoderadoras valorizam n&o apenas a promog¢ao do individuo e
o desenvolvimento de conhecimentos, atitudes, competéncias e habilidades.

Intenta-se, por meio das abordagens educativas empoderadoras, promover o envolvimento
dos alunos nas decis@es relacionadas a seu proprio crescimento e respectivamente ao
grupo que pertengcam. A educacao, entdo, deixa de ser um instrumento de controle social da
populacdo e se torna um meio para promover as mudangas sociais hecessarias.

ll. MATERIAS E METODOS
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Para enfatizar esta nova metodologia de ensino em odontologia, sugere-se a
problematizacdo como parte do conteudo programatico, onde neste contexto ocorrera uma
interdisciplinaridade e os conteudos serdo montados para serem vinculados no decorrer do
ensino dinédmico.

Além disso, o aluno sera direcionado a sites e blogs educativos e com conteudo
cientificos atualizados e que tragam a este aluno os conceitos tedricos e praticos que
precisam vivenciar, além de ter acesso prévio ao conteudo a ser ministrado em aula. O que
da ao professor uma autonomia de tutorar o estudo ou prévia leitura que estes alunos
fizeram antes da aula agendada.

Este experimento esta sendo posto em pratica na disciplina de clinica Integrada Il —
Dentistica, onde foi desenvolvido um blog: dentisticahoje.blogspot.com.br para acesso as
aulas a qualquer momento e no decorrer da aula presencial esta é ministrada de forma
dialogada para que os alunos interajam e tirem suas duvidas quanto a sua vivencia teorica
prévia.

Além disso, o direcionamento quanto ao uso correto da internet para aplicativos
educativos e que completam o ensino e a experiéncia profissional a ser desenvolvida de
maneira assertiva. Pois, 0 mau uso da internet incorre também em aprendizado errbneo e
com consequéncias sérias na formagao futura deste profissional.

Além do Blog esta em desenvolvimento um canal do youtube para postagem de
aulas e filmes de procedimentos técnicos dentro dos conceitos cientificos modernos e
comprovados.

Como o acesso a teoria ficou digital, a aula expositiva fica muito mais atraente com a
problematizagao de situac¢des clinicas para discussao e resolu¢do, para que o aluno aprenda
a diagnosticar de forma individualizada e escolher a forma de tratamento dentro dos
conceitos cientificos previamente estudados e de forma personalizada para cada caso.

Em toda aula presencial o aluno faz uma prova relampago do conteudo discutido em
aula anterior, para avaliar o quanto de conhecimento foi adquirido pelo aluno.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A proposta apresentada resultou em uma evolugdo assertiva consideravel ao
conhecimento tedrico e desenvoltura diagndstica e selegdo de tratamento em clinica. Isto
pode-se afirmar com alguns alunos com maior desenvoltura no atendimento interpessoal
com o paciente e com duvidas plausiveis de dialogo na prépria atividade clinica. Ndo mais
apenas duvidas técnicas. Pois, o aluno é incentivado ao estudo tedrico e na pratica ele sabe
exatamente o que deve ser feito, o professor tutor apenas lhe demonstra como fazé-lo de
forma a alcancar o sucesso clinico.

Aprende também a planejar o sucesso clinico em prol da saude do paciente, e ndo
apenas na resolugao de um dente.

V. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicacdo desta metodologia baseada no PBL, ainda ndo atingiu todos os alunos,
existe alguns com pouca maturidade académica para acompanhar esta nova metodologia,
porém podemos afirmar que este mesmo grupo de alunos n&o se interessavam pela aula
tradicional, onde dormiam em sala ou saiam da mesma. Com esta nova aplicacao ficam de
expectadores, o que ja faz vislumbrar um horizonte que pode ser alcangado.
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MODULO DE INSERGAO DA SAUDE NA COMUNIDADE — MISC: O
ENTRELACAMENTO DA UNIVERSIDADE E O SUS EM PROL DA
SAUDE BUCAL DA POPULAGAO
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Prof. Dr. Carlos José dos Santos Pellegrino
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Prof. Jodo Florindo Castilho

RESUMO

No Brasil, o0 modelo assistencial ainda continua marginalizado, sem uma atencéo
integral resolutiva e humanizada, haja vista a predominéncia do atendimento curativo, de
alto custo, excludente e de baixo impacto na melhoria da qualidade de vida, construido nas
relagdes politicas entre os atores sociais com graus diferenciados e na incorporagio de suas
demandas pelo poder publico. O enfoque apenas no aspecto biolégico ndo compreende ou
nao considera adequadamente as dimensbes socioeconémica e cultural que fazem parte
das ocorréncias do adoecimento ou da morte das pessoas. O objetivo do trabalho foi
estabelecer melhorias e novas praticas de saude/saude bucal aos escolares do Municipio de
Barretos/SP juntamente com o Curso de Odontologia do UNIFEB. Os aspectos de promogao
de saude bucal e prevencéo serao abordados pelos alunos do Curso de Odontologia do
Centro Universitario da Fundagao Educacional de Barretos, com periodicidade mensal, em
horario definido pela Coordenagdo do Curso de Odontologia juntamente com a Secretaria
Municipal de Educacao do municipio de Barretos/SP.

Palavras-chave: Saude Bucal; SUS, Estagio de Extensao

I. INTRODUGAO

Nos ultimos anos as inumeras investigagdes cientificas avangaram numa velocidade
fugaz na area da saude. Novos tratamentos e técnicas estdo sendo utilizados para o
beneficio da populagao mundial. A maioria dos individuos pertencentes a comunidade, em
especial a de baixo poder econémico, esta muito longe de beneficiar-se de todo esse avango
e, num contraponto, € a mais requisitada quanto a atencdo a saude primaria sistémica e
bucal.

Para atuacdo no mercado de trabalho os graduandos dos cursos de ciéncias da
saude precisam de uma formagao com base social, econdémica, politica e cultural do Brasil,
valorizando-se o clinico geral egresso da universidade, ou seja, um profissional com perfil
para a solucéo dos reais problemas de saude da comunidade. Uma estratégia de ensino que

%% Professores do MISC do Curso de Odontologia — email: scannavino@feb.br
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proporciona ao académico esse conhecimento sdo as atividades de extensdo, que integram
0 académico a sociedade, observando e vivenciando as caréncias e as necessidades da
populagéo que sera por ele assistida num futuro breve (MENDES et al., 2006).

A variagcédo do espacgo ensino-aprendizagem € valiosa tanto pelo contato do estudante
com a comunidade, quanto a interacdo entre professor e estudante. As atividades
extramuros possibilitam aos alunos o conhecimento das dimensdes estruturais dos servigos
publicos de saude, a participagao no atendimento a populagdo, a compreensao das politicas
de saude bucal, do papel do cirurgido-dentista e do contexto social no qual futuramente o
académico ira ingressar (MENDES et al., 2006).

Il. FUNDAMENTAGAO

O modelo dialégico de educagéo, baseado no agir comunicativo para a formagao e
pratica do profissional de saude é importante considerando-se que a perspectiva da atengao
integral a salude e da democratizagdo das relagdes de trabalho devem ser pautadas no
entendimento das relagdes emergentes a partir da interagdo entre trabalhadores, populagéo
€ grupos sociais que sao concebidos como participes dos processos de saude. O estudante
em contato com o usuario do servico de saude, mais familiarizado com ele e com o meio em
que vive, compartilham um didlogo mais comunicativo e com maior riqueza de informacgées.

ll. MATERIAIS E METODOS

Os aspectos de promocado de saude bucal e prevencido serdo abordados pelos
alunos do Curso de Odontologia do Centro Universitario da Fundagdo Educacional de
Barretos, com periodicidade mensal, em horario definido pela Coordenagdo do Curso de
Odontologia juntamente com a Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de
Barretos/SP.

Os alunos do Curso de Odontologia inseridos nos Médulos de Inser¢do da Saude na
Comunidade (MISC) que atuardo nas escolas serdo distribuidos em pequenos grupos,
atendendo a demanda pertinente de cada escola. O grupo de alunos ter4d no maximo 3
integrantes dependendo de cada termo do curso, sendo cada grupo supervisionado por um
professor tutor. A atividade permite ao estudante do curso de odontologia a experiéncia
extramuros, corroborando com os principios basais da diretrizes curriculares (Figura 1).

Figura 1: Agbes desenvolvidas no ambiente escolar.
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IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

O trabalho é incessante e as parcerias sa0 necessarias para que O ensino
odontoldgico esteja cada dia mais integrado as politicas publicas. Neste sentido o Mddulo de
Inser¢cdo da Saude na Comunidade (MISC/UNIFEB) busca juntamente com a Secretaria da
Educacdo do municipio de Barretos, uma sinergia no trabalho em prol da prevencéao e
tratamento odontolégico de escolares pertencentes a rede publica de ensino municipal
visando:

* promover saude bucal as criangas regularmente matriculadas nas escolas municipais,
assim como aspectos curativos como o Tratamento Restaurador Atraumatico (ART);

» estabelecer melhorias nas condi¢cdes de saude bucal dos escolares e por extensao suas
familias;

» orientar as praticas de atenc&o a saude bucal, por meio da estratégia de organizacéo da
atencdo basica as escolas municipais participantes;

» diminuir os indices de doencgas bucais dos escolares e familiares;

» restabelecer melhorias e novas praticas de saude aos escolares;

» esclarecer duvidas e ensinar técnicas de cuidados em saude bucal, como escovacgao, fio
dental e aplicagao supervisionada de fluor;

» enfatizar a prevengao de doencas bucais como as lesdes de carie e doenga periodontal; e
realizar a técnica do ART, com a finalidade de paralisar o processo de desmineralizacao
da lesdo de dentes deciduos e permanentes, criando condi¢gbes favoraveis para o
processo de cura.

V. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo dos seus 33 anos de existéncia, o Curso de Odontologia do UNIFEB, busca
contextualizar o projeto politico pedagdégico com as diversas mudangas verificadas na
Odontologia nas ultimas décadas. Percebe-se a progressiva incorporacao de tecnologia, de
especializacdo, a reducdo do exercicio liberal estrito, a popularizagdo dos sistemas de
Odontologia de grupo, o aumento do percentual de profissionais com vinculo publico,
sobretudo com o crescimento expressivo dos postos de trabalho na rede publica de servigos
de Odontologia (MORITA et al., 2010).

A participagdo do Cirurgido-Dentista no Programa de Saude da Familia e o
surgimento dos Centros de Especialidades Odontolégicas na rede do SUS tém grande
impacto na formagéao profissional. Nos ultimos 15 anos, o Curso de Odontologia do UNIFEB
vem discutindo um modelo curricular que atenda a realidade das politicas publicas de saude,
especialmente, a bucal e, para isso, reflexdes e discussdes sobre esse processo sao a
forma mais democratica de alcangar o curriculo que se deseja.
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CONSIDERAGOES SOBRE TRABALHO DOCENTE: AS
ESTRATEGIAS DE ENSINO NO CURSO DE SERVIGO SOCIAL

Profa. Me. Joice Sousa Costa®

RESUMO

Este resumo expandido visa interpretar as nuances do trabalho docente no curso de
Servigo Social e as estratégias de ensino. Dessa maneira, vimos como pertinente abordar
os desafios da realidade do trabalho docente nas instituicbes de ensino superior, refletindo
sobre as estratégias de ensino, especialmente no curso de Servigo Social. As reflexdes
indicam que o caminho para uma formagao profissional critica e propositiva tem como
gérmen a adocdo de estratégias de aprendizagem inovadoras que proporcionam o
desenvolvimento da capacidade analitica e criativa aplicada aos desafios do cotidiano
profissional do assistente social.

Palavras-chave: Docéncia. Servigo Social. Estratégia de ensino.

I. INTRODUGAO

A educacdo vem se constituindo como um tema recorrente no cotidiano e nas
pesquisas académicas, tanto em relagdo a seus aspectos epistemologicos quanto a sua
axiologia, aos curriculos e projetos pedagogicos e as condigdes sociais dos educandos e
professores. Desse modo, é necessario langcar nosso olhar para a dimensao do ensino
superior e os desafios do trabalho docente e nesse caso, no campo da docéncia em
Servigo Social.

Nesse sentido, podemos inferir que o trabalho profissional do docente universitario
na contemporaneidade esta assentado sob os seguintes aspectos:, os anseios e projetos
profissionais que direcionam o saber-fazer, as demandas burocraticas universitarias, além
da dindmica da realidade social dos educandos, que deve ser considerada durante o
“processo de ensinagem” (ANASTASIOU, ALVES, online).

Assim, tracamos breves consideragdes sobre as estratégias de ensino
desenvolvidas no curso de Servigo social do Centro Universitario da Fundagdo Educacional
de Barretos, para vinte e cinco discentes, que pertencem ao quinto e sétimo termos do
curso em questdo. A estratégia de ensino que iremos relatar € a dramatizagdo, que possui
0s objetivos de desenvolver a capacidade criativa e argumentativa dos educandos, e nesse
contexto buscou criar e recriar cenarios da pratica profissional do assistente social.

Il. FUNDAMENTAGAO

**Docente do Curso de S. Social - joicecostasousa@gmail.com
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O espaco soécio-ocupacional da docéncia em Servigo social deve ser entendido como
uma via de mao dupla: do ensino e da aprendizagem, vejamos,

A docéncia é entendida como processo construido no curso da propria
trajetdria. Essa caracteristica vem cercada do “inacabamento”, ja que o
aprendizado da docéncia ndo se esgota e demanda o desejo pelo
aprender do docente (SOUZA,2012, p. 39).

O docente em seu exercicio profissional traz consigo as influéncias de sua formagéao
tedrico-metodologica, suas experiéncias na realidade social e os espagos académicos que
este frenquentou, ou seja, o trabalho docente é um todo complexo que carrega as
condi¢des objetivas proporcionadas a este e seu componente subjetivo.

Outro desafio no campo da docéncia foi apontado pelas pesquisas de Cunha, Brito
e Cicillini (online) e Souza (2012), foi o saber fazer pedagdgico em sala de aula, ou seja, a
habilidade didatica, que subsidia a troca de conhecimentos entre os alunos e os
professores no cotidiano. Sendo que, para apreensdo do conhecimento é preciso transpor
as barreiras da aula expositiva, indo de encontro uma perspectiva do “otimismo critico”
(CORTELLA, 2006, p.119) da educagao, que prioriza a adogdo de metodologias de ensino
que prezem pela participac¢do ativa do aluno e o

desenvolvimento de sua capacidade analitica, critica e propositiva.

ll. MATERIAIS E METODOS

Nessa aula em questdo que tratava sobre os desafios contemporaneos da atuacao
do assistente social no ambito da assisténcia social, foi proposto - com quinze dias de
antecedéncia - aos discentes a divisdo da sala em quatro grupos, que versariam
respectivamente sobre tais tematicas: filantropia, caridade, primeiro damismo e clientelismo
na contemporaneidade, podendo usar cenarios e figurinos a sua escolha.

O objetivo da estratégia de ensino era a visualizagao das permanéncias histéricas no
ambito da politica de assisténcia social, na qual o assistente social € chamado a atuar,
todavia, o trabalho profissional deve ser critico e analitico, observando os avancgos e
desafios da efetivacao de tal politica, desvelando os tracos conservadores ainda presentes
no cenario brasileiro.

Logo apdés a apresentagédo foi realizada uma avaliagao coletiva da estratégia de
ensino, seguida de uma reflexao tedrica sobre a tematica que visou construir as mediagbes
presentes nas apresentacdes e fechando o conteudo proposto.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Os discentes colocaram em uso suas capacidades criativas e realizaram
dramatizagdes com duracdo de dez minutos cada, trazendo a tona as diferencas entre as
categorias: filantropia, caridade, primeiro damismo e clientelismo, todos os grupos partiram
de ideias originais, em cenarios completamente diferentes, tendo uma composigéo rica de
personagens e narrativas.

Além disso, é pertinente destacar o alto teor critico que a dramatizagao foi
desenvolvida, haja vista que nas proprias narrativas os discentes destacavam a ineficiéncia
estatal, o desmonte das politicas publicas, os discursos ideopoliticos e o longo caminho a
percorrer na luta pelo acesso aos direitos sociais.

A dramatizagdo teve uma avaliagao positiva pelos estudantes, que relataram a leveza
da disciplina e a forma inovadora de fixagdo do conteudo.
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IV. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Concluimos que, devemos olhar para “processo de ensinagem” e aprendizagem de
modo aberto, critico e humanizador, buscando formas de possibilitar aos discentes
reflexdes criativas que ultrapassem a dimensao imediatista na forma de conceber o
trabalho profissional do assistente social. Assim é preciso que enquanto assistentes sociais
no exercicio da docéncia busquemos tragar cenarios inovadores e propositivos com o fim
de alcancar rupturas cotidianas que versam sob uma educac¢do emancipadora e critica que
deve estar presente formacgao profissional do assistente social.
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RESUMO

O presente estudo tem por objetivo discutir sobre a inser¢cdo das novas tecnologias
no ambiente académico e seu impacto na melhoria da aprendizagem dos alunos. A partir
desse pressuposto, entende-se que a pratica docente pode apresentar mudangas na
qualidade do ensino desenvolvido no ambiente académico. O uso pedagdgico da tecnologia
na universidade é compreendido aqui como um mecanismo de transformacgao da educacao
como uma pedagogia inovadora. O docente durante muito tempo vem desenvolvendo uma
pratica isolada e isso esta afetando a educacdo em seus indices negativos de evaséo e
reprovagao. Muitos decentes ainda ndo fazem uso da tecnologia por medo ou receio. Essa
mudang¢a demanda dos profissionais uma reflexao sobre sua postura frente as tecnologias.

Palavras-chave: autoaprendizagem; tecnofobia; tecnologia educacional; metodologia ativa.

I. INTRODUGAO

Atualmente a sociedade cada vez mais depende da tecnologia para se desenvolver
facilitando a vida das pessoas em seu cotidiano. Como a universidade também faz parte da
sociedade, ela se torna o mecanismo onde a tecnologia pode ser diferenciada em seus
aspectos reflexivos. No entanto, é a instituicdo social onde ha a maior concentracdo de
resisténcia ao uso da inovagdo tecnoldgica em sala de aula, pode ser devido a falta de
conhecimento de alguns profissionais ou em muitos casos, medo (OLIVEIRA, 2011).

Os modelos de educagado vigente ainda estdo focados no ensino, em como o
professor deve desenvolver suas aulas e seus conteudos e n&o na aprendizagem do aluno.
Sendo assim, a escola precisa refletir sobre seus objetivos para que possa ofertar uma
educacao com respaldo da tecnologia, para garantir a aprendizagem significativa do aluno
(MITRE, 2013).

A presenca das tecnologias na educacgdo requer dos docentes, coordenadores e
gestdo uma nova postura, uma abertura a integragdo das midias no contexto educacional,
pois ela entra na universidade como instrumento de auxilio a pratica do docente, para
melhorar ainda mais o trabalho junto aos alunos Moran (2009).

A tecnologia ja entrou na sala de aula. O aluno est4 receptivo a ela, cabe ao docente
aprender como introduzir pedagogicamente esses recursos em sua pratica pedagodgica,
pois a universidade precisa se aproximar do ritmo da sociedade em que o aluno esta
inserido e para que a pratica do docente seja dindmica, onde possam ser vivenciadas novas
praticas com o uso da tecnologia em sala de aula, é necessario que ele conhega os
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beneficios na aprendizagem proporcionados quando sao inseridos nas aulas os recursos
tecnoldgicos

E necesséario integrar a tecnologia no contexto educacional para garantir a
aprendizagem significativa dos alunos. O estudo se propde a discutir sobre as dificuldades
encontradas pelo docente em relagdo ao manuseio e compreensdo da tecnologia como
instrumento facilitador da aprendizagem, bem como refletir sobre os motivos que levam a
resisténcia do mesmo frente a tecnologia, isto &, a tecnofobia e construir uma proposta de
formagao do docente para o uso da tecnologia em sala de aula baseada na aplicabilidade
das cinco leis da biblioteconomia na pratica docente, para que o mesmo faca uso da
tecnologia ndo como um instrumento mecénicos e sim com intencionalidade pedagogica
(DUQUE, 2010).

Desta forma, buscou-se neste trabalho desenvolver objetos de aprendizagem
pertinentes ao contelido da disciplina que possam ser aplicados futuramente em aulas
baseadas no uso das midias sociais como pratica inovadora de ensino.

Il. FUNDAMENTACAO

Ao longo dos anos a mudanga em torno da tecnologia tem conseguido uma
profundidade veloz. Tendo em vista que a tecnologia tem mostrado grande importancia no
desenvolvimento da sociedade, é necessario que a escola também se insira nessa
revolugéo tecnoldgica, pois os alunos ja fazem parte de uma geragao totalmente integrada
ao mundo das midias, dai a mudanga na pratica do professor para que possa ofertar ao
aluno uma educagao apropriada para o uso consciente e reflexivo das tecnologias. O
trabalho com a tecnologia exige do professor uma nova forma de educar, pois a revolugéo
da tecnologia acontece independente de estar ou ndo em um planejamento da escola, pois
os alunos que ja convivem com essa tecnologia inovadora em seu cotidiano ja sentem a
necessidade de que escola desenvolva seu trabalho partindo dela (BERGMAN e SAMS,
2015).

Abaixo, na Figura 1, é apresentada as imagens que representa o uso das midias
sociais como pratica de ensino.

f¥ PO

Figura 1: Midias Sociais
Disponivel em https://br.pinterest.com/pin/341077371754863287/ Acesso em: 09/03/2017.

A tecnologia educacional juntamente com modelo inovador de metodologia que os
alunos vejam as aulas no seu proprio ritmo, permitindo que ele repita quantas vezes quiser.
Assim, a sala de aula transforma-se em um ambiente colaborativo, possibilitando maior
interacdo com o docente e entre os proprios alunos.

lll. MATERIAS E METODOS
A tecnologia se apresenta com o objetivo de inovar a pratica docente, atribuir

significado a essa pratica e garantir a expansado da aula real em um momento virtual,
unificando o presencial e o ensino a distancia, deixando as tarefas de casa mais criativas e
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agradaveis de serem feitas. Com isso, é necessario que seja ampliado a visdo que o
professor tem sobre o uso das novas tecnologias em sala de aula. Nao basta para eles
apenas utilizar mecanicamente as ferramentas tecnoldgicas, mas também, saber para que
deve usar, como usar e que impacto tera na aprendizagem do aluno.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A mudanca de postura e a reconstrugdo da pratica introduzindo a tecnologia de
forma pedagdgica no plano de aula ndo acontecem de imediato. Nao é uma formagéo ou
palestra que fara a mudanga acontecer. O professor precisa perceber se ele acha
necessario que essa tecnologia faga parte da sua pratica docente, ele precisa ver
concretamente e ai pode ser via oficinas pedagdgicas ou visitagdo em escolas que ja
trabalham com essa metodologia, o impacto que o ensino mediado elas tecnologias faz na
aprendizagem do aluno. Essa reflexdo precisa ser discutida com outros colegas de trabalho
para que todos, aos poucos, possam comecgar a compreender a necessidade da utilizacdo
desses recursos midiaticos nas aulas, assim, ele estara construindo um caminho para o
entendimento sobre a intencionalidade pedagdgica da integragdo das midias a escola.

V. CONSIDERAGOES FINAIS

N&do podemos pensar que apenas introduzir a tecnologia na escola sera a solugéo
para problemas de aprendizagem, de evasdo ou de repeténcia. O que é importante frisar €
que a educagdo precisa de mais uma estratégia para aplicar na busca pela melhoria da
educacdo e essa qualidade perpassa pela visdo de integrar o aluno ao contexto social em
que ele vive.

Percebemos que ndo da mais para o professor ndo fazer uso das tecnologias em
sala de aula, porque essa realidade ja esta presente na vida do aluno, como também na
vida do professor.

Uma das propostas é que essas formacbes tenham como base norteadora a
aplicabilidade das cinco Leis da Biblioteconomia para o respeito ao ritmo de aprendizagem
do professor, oportunizando-o a aprender sem intimidagdes, para que, ao experimentar o
uso da tecnologia de forma prazerosa, possa compreender como o aluno se sentiria tendo
uma aula acompanhada pelos recursos e se sinta motivado a trabalhar com as tecnologias
de forma pedagdgica em sala de aula.
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METODOLOGIA DE PROJETOS ESTRATEGIA PEDAGOGICA
PARA DESENVOLVER O PROTAGONISMO DOS DISCENTES
DA LICENCIATURA EM PEDAGOGIA DO UNIFEB

Lucia Aparecida Parreira®
RESUMO

Este estudo objetiva apresentar o trabalho realizado no ano de 2016 junto aos
discentes do 6° Termo da Licenciatura em Pedagogia na disciplina de Pratica de Ensino IV.
Os discentes por meio da Metodologia de Projetos planejaram e apresentaram os “Projetos
Educativos”, abordando temas emergentes na area da educagdo como contribuicdo para o
aperfeicoamento e a formagao educacional dos demais discentes do curso, além de
envolver os alunos da Universidade aberta a Melhor |dade (UAMI) e a comunidade do
UNIFEB. Essa metodologia possibilitou desenvolver o protagonismo dos discentes, sendo
imprescindivel para uma boa pratica profissional.

Palavras-chave: Educacgéao; Protagonismo; Cultura.

I. INTRODUGAO

Podemos constatar no perfil dos alunos da Licenciatura em Pedagogia e de um
modo geral nos alunos da instituicao, que eles ndo foram estimulados na educagéo basica a
ter iniciativa e serem ativos no processo de aprendizagem. Diante desta realidade, a
professora da disciplina buscou desenvolver o protagonismo em seus discentes por meio da
Metodologia de Projetos.

Os Projetos Educativos nasceram da problematizagéo realizada pela professora aos
cinco grupos de trabalhos que tinham como tarefa desenvolver cinco projetos, abordando os
temas: drogas, meio ambiente, cultura, leitura e sexualidade.

A partir dessas consideragdes, acreditamos que os projetos educativos foram de
grande relevancia para o desenvolvimento do protagonismo de nossos discentes, além de
contribuir com a integracdo entre as turmas e potencializar as diversas habilidades e
competéncias culturais, artisticas e relacionais dos mesmos.

Il. REFLEXOES TEORICAS

Atualmente, critica-se muito o modelo tradicional de educacéo, sendo imprescindivel que a
educacgdo basica e a superior adotem novas metodologias e que assumam novas praticas
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de ensino. Um novo paradigma educacional propde desenvolver agdes, junto aos “sujeitos
aprendentes”, que ultrapassem as fronteiras da fragmentagcdo do saber e transcendam o
“conteudismo” conservador das praticas das salas de aula.

Nesse sentido novos rumos pedagdgicos devem ser adotados e fundamentados nos
modelos epistemoldgicos que ressaltem a capacidade de criar, de construir e de autonomia
no processo de aprendizagem pelos discentes.

Quanto mais cedo nos convencermos de que o ensino nao é tarefa
mecanica, mas uma arte liberal que exige criagdo, melhor sera.
Muitas coisas estdo dependendo disso. A civilizagdo, em progresso,
esta grandemente subordinada a educagéo, para que se permita a
escola que continue no seu mister, com processos rudes e
empiricos. O ensino precisa ser arte mais elevada, baseada na
liberdade da ciéncia e da filosofia. S& nesse ensino é que a
sociedade pode confiar a sua continuidade (KILPATRICK, 1967, p.
87).

Nessa perspectiva a nossa intengéo foi reorganizar a disciplina a partir da Metodologia de
Projetos como meio de garantir a participac&do ativa dos discentes, gerando aprendizagem
significativa e capaz de desenvolver ndo somente a construgao do conhecimento cognitivo,
mas também outras dimensdes necessarias para uma boa formacao, tais como: o trabalho
coletivo, a criatividade, a articulagdo com outros segmentos. A nova realidade da sociedade
do conhecimento tem desafiado o professor a repensar a pratica pedagogica e se tornar um
investigador, articulador, mediador e pesquisador critico e reflexivo. Nesse contexto, além
de um profissional competente, precisa tornarse um cidadao autbnomo e criativo que saiba
solucionar problemas e manter constante iniciativa para questionar e transformar a
sociedade (BEHRENS, 2006).

Metodologia de projetos, exige, em primeiro lugar, que o professor
apresente para os alunos um problema ou que elabore um problema
com os alunos tomando como referéncia os conteudos que devem
ser trabalhados naquela fase de escolarizagéo, ou seja, na educagéo
infantil, no ensino fundamental ou na universidade. Assim, toma-se o
problema para iniciar uma pesquisa focada na aprendizagem. Nesse
sentido, a partir de uma situagdo problematizada de aprendizagem,
os proprios estudantes comegam a participar do processo de criagao,
pois buscam respostas as suas duvidas. (BEHRENS, 2006).

A Metodologia de Projetos foi a estratégia adotada porque gerou a possibilidade de
acolher o paradigma da complexidade para ensinar e aprender.

Assim, acredita-se que a Metodologia de Projetos possibilitou um procedimento
capaz de oferecer aos discentes aprendizagens que levaram a produgédo do conhecimento,
mas que, especialmente, provocou aprendizagem para vida.

lll. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Em 2016 o desafio foi ampliar e reorganizar a experiéncia vivida em 2015 na disciplina de
Pratica de Ensino IV no uso da Metodologia de Projetos para o desenvolvimento dos
“Projetos Educativos” envolvendo os discentes desde o ato de definir o projeto até a sua
culminancia com o objetivo de envolver os demais discentes da Licenciatura em Pedagogia.
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Inicialmente, foi necessario definir os temas relevantes que deviam ser abordados pelos
grupos, sendo a escolha pelos temas transversais, pois além de desenvolver o
protagonismo dos discentes ainda, possibilitou introduzir os temas transversais que s&o
importantes na proposta pedagdgica da Educacéo Basica.

Os grupos foram organizados respeitando a organizagao dos préprios discentes. Em
seguida, foi definido um tema para cada grupo, mas foi necessario realizar o sorteio do tema
cultura devido ao interesse de dois grupos para a mesma tematica.

Na sequéncia foi sugerido aos grupos que fizessem um brainstorming(literalmente:
"tempestade cerebral” em inglés) ou tempestade de ideias, mais do que uma técnica de
dindmica de grupo, foi uma atividade desenvolvida para explorar a potencialidade criativa,
inicialmente de cada individuo do grupo e na sequéncia imprescindivel para o grupo definir o
projeto que seria desenvolvido por eles. Esse processo nos possibilitou conhecer os alunos
quanto a lideranga, o trabalho em grupo, o respeito ao outro, a responsabilidade, enfim,
habilidades e competéncias necessarias para a boa atuagao profissional de um pedagogo.

Apods a definicdo dos projetos avancamos quanto as etapas necessarias para o
trabalho com Metodologia de Projetos, sendo elas:

Primeira etapa

Junto aos alunos, primeiramente foi feita a identificagcdo da situagdo-problema que
sera trabalhada, ou seja, a definicho do tema do projeto. Nessa fase, chamada de
problematizacdo, o problema foi estudado e discutido, elaborando-se sua descricdo e
caracterizacdo. Foram considerados os conhecimentos prévios dos discentes, suas
expectativas, e os objetivos do grupo, de forma a se chegar a organizagédo do projeto, por
isso, & de extrema importancia que o problema seja real, relacionado ao contexto de vida
dos discentes.

Segunda etapa

A seguir, deu-se inicio a fase de desenvolvimento. Nessa etapa, foram estabelecidas
as estratégias necessarias para que o grupo conseguisse atingir seus objetivos. Entéo,
iniciou-se a investigacao e a produgao, com a realizagdo de pesquisas bibliograficas e de
campo, entrevistas e debates, entre outras atividades, que variam conforme o tema do
projeto.

Terceira etapa

Por fim, chegou-se a fase de sintese. Nesse momento, os conceitos, valores e
procedimentos construidos foram trabalhados de forma a torna-los algo palpavel, tomando a
forma de material escrito, apresentagdes em sala, relatérios, filmes, exposicoes,
dramatizagdes, objetos, maquetes, entre outras atividades. Nessa fase, novos problemas a
serem solucionados puderam ser identificados, dando origem a novas aprendizagens.

A culminéncia foi realizada nos dias 18 e 25 de novembro com os seguintes Projetos
Educativos:

Projeto: “DIGA SIM A VIDA”

Inicialmente foi realizado um bate papo com a Assistente Social, Sra. Graga Canoas
que abordou o contexto das drogas e o trabalho interdisciplinar desenvolvido junto as
familias pelo Grupo Amor Exigente de Barretos. O bate papo foi mediado pelas esquetes de
autoria das discentes do grupo, além das dindmicas e do musical. Teve um emocionante
depoimento de um ex-dependente quimico.

Projeto: VIVERDE: “Horta na Escola”

Inicialmente, o Projeto VIVERDE apresentou uma palestra explicando como o
professor pode trabalhar o meio ambiente dentro da sala de aula e, na sequéncia, foi
desenvolvida uma oficina utilizando garrafas pets, explicando-se o passo a passo de como
cultivar uma horta dentro da sala de aula.
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Projeto: FOLCLOREANDO NO MUNDO DA LEITURA

Inicialmente o tema foi abordado por meio de um bate papo com questbes relevantes
sobre a cultura folcldrica. E na sequéncia foi desenvolvida oficinas apresentando alguns
recursos didaticos que podem ser utilizados para estimular a leitura e escrita dos alunos da
educacéo basica.

Projeto: TUNEL CULTURAL

Foi apresentado um teatro com o grupo do Universidade Aberta a Melhor Idade
(UAMI) do UNIFEB. Tendo ainda, um mondlogo com o Sr. Roberto, aluno do UAMI e um
documentario em homenagem aos idosos elaborado pelas discentes do grupo. Além, de um
espetaculo de danca apresentado pelas discentes do grupo.

Projeto: O PRECONCEITO GERA A DOENCA E O CONHECIMENTO A CURA:
PREVINA-SE!

Houve uma roda de bate-papo com um profissional especialista da saulde,
esclarecendo as duvidas da juventude. Além da distribuicdo de kits preventivos e
explicativos.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados alcancados pelos Projetos Educativos apresentados pelos discentes
podemos concluir que devemos continuar avangando no uso da metodologia de projetos,
pois ela desenvolve sujeitos autbnomos e autores do seu processo de ensinoaprendizagem.
Acreditamos que essa vivéncia potencializara uma pratica docente inovadora capaz de
enfrentar os desafios da Educagao Basica na contemporaneidade.
Como bem afirma Freire (1996) em sua valiosa obra intitulada Pedagogia da Autonomia
muitos saberes sdo necessarios a pratica educativa e um deles € que ensinar exige
rigorosidade metddica e para isso uma de nossas tarefas primordiais € trabalhar com os
educandos essa rigorosidade metddica com que devem se “aproximar’ dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada que ver com o discurso “bancario”
meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteldo, ou seja, faz-se necessario criar
as condi¢bes positivas de aprendizagem, onde os educandos sdo criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.
Outro saber necessario a uma boa pratica docente é que ensinar exige reflexdo critica
sobre a pratica e foi nesse sentido que enquanto docente fui provocada a rever minha
pratica docente e mudando o espaco da sala de aula, garantindo que ele fosse de fato um
espago de construgdo de conhecimento e principalmente, com a participagcdo ativa de
nossos educandos.

Houve um reconhecimento e tomada de consciéncia da nossa condicdo de sujeito
inacabado que se coloca na condi¢gdo de mudanca e aceitagao do diferente.
Enfim, nesse processo de construgdo de novas metodologias de aprendizagens podemos
afirmar que todos evoluiram no seu processo de aprendizagem.
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O uUSoO DO CLOUD COMPUTING NO ENSINO DE HISTORIA:
RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Prof°. Me. Celso Carvalho Jr.°'
RESUMO

Com este trabalho pretendemos apresentar um relato de experiéncia sobre o uso do
conceito de cloud computing (computagdo em nuvem) no ensino de Histéria da Educacéao
Brasileira. A atividade vem sendo desenvolvida ao longo do segundo semestre de 2016,
com os alunos do primeiro ano do curso de Pedagogia do UNIFEB (Centro Universitario da
Fundacgédo Educacional de Barretos) matriculados na disciplina de Histdoria da Educagéo Il
Na qual abordamos a Histéria da Educagao no Brasil. Neste relato pretendemos definir o
conceito de cloud computing e relaciona-lo com o ensino de Historia, além disso,
detalharemos a forma como utilizamos essa tecnologia na sala de aula com o intuito de
discutir suas possibilidades e limites. Dessa forma, esperamos que a exposi¢cdo contribua
para os debates sobre as praticas de ensino no UNIFEB.

Palavras-Chave: Ensino de Histdria; Histéria da Educagéo; computagdo em nuvem

I. INTRODUGAO

Nas ultimas décadas a cultura digital passou a ocupar um espaco muito importante
no cotidiano das pessoas, para alguns ndo se trata apenas de mais uma das mudancas
ocorridas na passagem do século XX para o XXI. O filésofo Pierre Lévy, por exemplo,
confere ao fenbmeno um status de revolugdo. Para ele trata-se da “quarta revolugdo da
comunicagao humana”, visto que as trés primeiras seriam a invencao da escrita, do alfabeto
e da imprensa. O carater revolucionario evidencia-se pelas possibilidades que a internet
oferece:

O momento é revolucionario porque, pela primeira vez, toda a memoaria da
humanidade esta reunida virtualmente, todos os elementos dessa memoria
podem ser interconectados e acessados de qualquer lugar. Ndo somos
espectadores passivos desse processo. Ao contrario: a cada “curtir’ no
Facebook, a cada post num blog, a cada link recomendado no
Twittertransformamos o ambiente digital e nos comunicamos com todos que
participam da rede. Somos todos leitores, autores, editores, curadores,
documentalistas e bibliotecarios.

(Ratier, 2013)

Tais transformacgdes estdo apenas no inicio, seus efeitos e consequéncias ainda
nao podem ser dimensionados, no entanto, € consenso que estudantes e professores
precisdo aprender a lidar, de forma critica e reflexiva, com as novas tecnologias da
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informagao e comunicagao devido a importancia que ocupam no mundo do trabalho e na
vida social. Assim, no processo de aproximagado entre educacao e tecnologia, o professor
deve fazer uma analise critica do potencial e dos limites da cultura digital. Evitando a
armadilha do fetiche tecnoldgico, ou seja, a ideia ingénua de que a simples instalagdo de
computadores, tablets, wi-fi e lousas digitais resolveriam todos os problemas das escolas.
Cabe ao educador a mediagdo, orientando os alunos no uso da internet. Para tanto,
podemos trabalhar com as seguintes competéncias: ensinar o aluno a definir prioridades
durante a navegacdo na internet; auxilia-lo a filtrar e a selecionar fontes confiaveis;
estimulalo a sintetizar os argumentos escolhidos; a construir um discurso autoral; a
compartilhar sua producéo na rede; e a reavaliar o que produziu (Ratier, 2013).

A partir desses pressupostos pretendemos apresentar um relato de experiéncia
sobre o uso do conceito de cloud computing (computagdo em nuvem) no ensino de Historia
da Educacéo Brasileira. A atividade vem sendo desenvolvida ao longo do segundo semestre
de 2016, com os alunos do primeiro ano do curso de Pedagogia do Unifeb (Centro
Universitario da Fundagado Educacional de Barretos) matriculados na disciplina de Historia
da Educacdo Il. Na qual abordamos a Historia da Educacdo no Brasil. Neste relato
pretendemos definir o conceito de cloud computing e relaciona-lo com o ensino de Histéria,
além disso, detalharemos a forma como utilizamos essa tecnologia na sala de aula com o
intuito de discutir suas possibilidades e limites. Dessa forma, esperamos que a exposicao
contribua para os debates sobre as praticas de ensino no Unifeb.

Il. TECNOLOGIA E ENSINO DE HISTORIA

O Cloud computing ou computacdo nas nuvens € um servigco, no qual o usuario
armazena numa rede de computadores software e arquivos digitais (documentos online,
musicas, videos, filmes, jogos etc) que depois podem ser acessados de qualquer
computador, tablet ou celular conectado a internet. Dessa forma, conseguimos acessar,
editar, criar, armazenar e compartilhar conteldos digitais de qualquer lugar. Os servigos
mais utilizados de hospedagem e compartiihamento de dados sdo os oferecidos pelo
Dropbox, MEGA, Google Drive e OneDrive, da Microsoft. Para usa-los basta criar uma conta
em algum deles e enviar os seus arquivos. E importante porém pesquisar e identificar quais
servigos oferecidos armazenam o tipo de arquivo que vocé pretende salvar e também avaliar
a capacidade de armazenamento gratuita de cada um, além disso, recomenda-se utilizar
uma conexao com a internet que seja estavel e rapida (AMOROSO, 2012; FERNANDES,
2012).

As tecnologias apresentadas aqui ndo foram criadas inicialmente para o contexto
educacional, porém, diversos professores tem percebido seus beneficios para a pratica
pedagdgica e desde entdo podemos aproveitar tudo isso em prol da aprendizagem dos
estudantes. Muitos educadores argumentam que o cloud computing pode contribuir para um
ensino mais horizontal, baseado na colaboracdo e compartilhamento de informacdes. As
vantagens sdo evidentes, visto que alunos e professores nao precisam mais salvar arquivos
o tempo todo em computadores, pen drives ou drives externos. Além disso, todos podem
acessar e editar os documentos de diferentes dispositivos propiciando uma maior interagao
da equipe e permitindo a realizacdo de atividades colaborativas. Como exemplo podemos
citar o Formulario do Google Drive, ferramenta online que permiti ao docente elaborar testes
e atividades para os estudantes responderem. Também é mais facil compartilhar conteudos
relacionados a disciplina, como: videos, livros e artigos em PDF, apresentagdes nos
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formatos PowerPoint ou Prezi®’. Enfim, as possibilidades sdo muitas, basta adequéa-las as
necessidades e interesses dos projetos pedagogicos.

No caso do ensino de Histdria, a tecnologia deve facilitar o processo de ensino e
aprendizagem e democratizar o acesso ao conhecimento histérico. Para tanto, o professor
deve ensinar o aluno a organizar as informagdes que circulam na internet e posicionar-se de
forma critica e reflexiva diante delas. Uma forma de fazer isso, € motivar o estudante a
realizar pesquisas na web sobre temas historicos a partir de um roteiro que permita analisar
as informagdes encontradas. O resultado desse trabalho pode ser divulgado através das
ferramentas de computagdo em nuvem. Por outro lado, a Histéria deve estimular a
criatividade do educando, uma forma de fazer isso é ensina-lo a fazer apresentagcbes mais
dinamicas utilizando o Apresentagbes do Google Drive ou o Prezi (MAGALHAES Junior,
2015).

A internet também permitiu uma maior democratizacdo do conhecimento historico
escolar e académico. Documentos histéricos que antes estavam em arquivos e bibliotecas
agora podem ser facilmente acessados por meio da rede mundial de computadores®.
Revistas cientificas e livros digitais (e-books) encontram-se em bancos de dados como o
SciELO (www.scielo.org), SciELO Livros (www.books.scielo.org), e Portal de Periddicos
MEC/CAPES (www.periodicos.capes.gov.br). O YouTube disponibiliza documentarios, video
aulas e filmes relacionados a Histéria. Ja a divulgagcao do conhecimento histérico escolar
tem como referéncia a Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, publicacido de
periodicidade imprensa mensal que é mantida pela Sociedade de Amigos da Biblioteca
Nacional e em seu site (www.revistadehistoria.com.br) disponibiliza gratuitamente para os
leitores todas as edi¢cdes. Existe até mesmo uma rede social destinada aos amantes da
Historia, trata-se do Café Histéria (www.cafehistoria.com.br), uma péagina interativa que
conta com noticias, entrevistas, féruns de discusséo e dicas de cinema e leitura. Todo esse
conteudo, que antes era de dificil acesso, agora pode ser trabalhado em sala de aula.
Assim, documentos e videos podem ser analisados pelos alunos e artigos e livros em PDF
podem servir de leituras complementares.

Enfim, acreditamos que as tecnologias da informagdo devem ser utilizadas no
ensino de Histéria para facilitar o processo de ensino aprendizagem. Para tanto, devem
democratizar 0 acesso ao conhecimento histérico; servirem de estimulo a pesquisa e ao
desenvolvimento da criatividade dos estudantes. Além disso, os conteudos divulgados em
sites (textos, imagens, musicas e videos) devem ser analisados de uma forma critica e
reflexiva por alunos e professores, visto que, constituem representacées que muitas vezes
revelam interesses e “visbes de mundo” de determinados grupos. Por outro lado, a internet
pode ser utilizada como um instrumento da comunidade escolar para producéo e divulgagéo
de conteudo, trabalhos escolares, por exemplo, podem ser realizados, editados, corrigidos e
divulgados na web.

ll. O USO DO CLOUD COMPUTING NA DISCIPLINA DE HISTORIA DA
EDUCAGAO Il, DO CURSO DE PEDAGOGIA DO UNIFEB

A disciplina de Histéria da Educagéo Il € ministrada no 2° Termo do curso de
Pedagogia do UNIFEB. Seu objetivo é estimular o aluno a problematizar e historicizar a

2.0 Prezi ¢ um software online para a criagdo de apresentacdes néo lineares, uma alternativa ao
PowerPoint. Ele ndo necessita de slides para fornecer uma apresentacdo completa. Tudo é
apresentado em uma estrutura Gnica. Para mais informagdes acesse www.prezi.com.
® Os sites da Biblioteca Nacional (www.bn.gov.br), Arquivo Nacional (www.arquivonacional.gov.br),
Arquivo Publico do Estado de S&o Paulo (www.arquivoestado.sp.gov.br) e Centro Pesquisa e
Documentacgédo de Histéria do Brasil Contemporéneo da Fundagdo Getulio Vargas — CPDOC/FGV
(www.cpdoc.fgv.br) sdo alguns exemplos.
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trajetoria da educagéo brasileira, da época colonial até o inicio do século XXI. Para tanto,
discutimos a producao historiografica da area e estabelecemos relagbes entre questdes
educacionais e acontecimentos politicos, econbmicos, sociais e culturais. Também
abordamos a producdo intelectual de grupos e individuos que elaboraram projetos
educacionais para o Brasil. Depois de uma pesquisa na internet identificamos uma
quantidade significativa de conteudos relacionados ao tema da disciplina e optamos por
organiza-los e disponibiliza-los para os alunos como material complementar.

A forma encontrada para fazer isso foi criar uma conta no Google Drive, servigo
que oferece um bom espago de armazenamento on-line, guarda qualquer tipo de arquivo e
pode ser acessado de diversos dispositivos (smartphone, tablet, computador etc). Além
dessas vantagens, podemos destacar a familiaridade dos estudantes com o servigo
oferecido pelo Google, visto que muitos ja o utilizavam. Para acessa-lo basta entrar em
https://www.google.com/intl/pt-BR_ALL/drive/, no entanto, se desejar detalhes do
funcionamento, dicas de como fazer upload e download por exemplo, basta entrar no
https://support.google.com/drive/answer/24243847?hI=pt-BR. Depois de criar a conta,
abrimos uma pasta intitulada “Histéria da Educacgéo II”, cujo endereco de acesso € o
seguinte: https://drive.google.com/drive/folders/0B8veOKJmp5T9XzBYb0JaMU5VeFk. Na
pasta “Histéria da Educacao II” disponibilizamos trés tipos de documentos:

1°) Apresentagdo da disciplina: trata-se de um arquivo em formato PDF com os
objetivos da disciplina Histéria da Educacéo Il; indicagdo da bibliografia que sera utilizada
durante as aulas e informacbes sobre o processo de avaliagdo. Escrito de uma forma
simples e direta, tem como objetivo fornecer informagdes basicas para o bom funcionamento
das aulas e mostrar a importancia da matéria no contexto de formagao do pedagogo.

2°) Slides de PowerPoint: como os estudantes solicitavam o envio dos slides de
PowerPoint utilizados durante as aulas, optei por criar uma subpasta no Drive s para isso.
Dessa forma, além da bibliografia basica os alunos puderam usar esse material para estudar
para as provas.

3°) Conteudo complementar: caracteriza-se por um arquivo em PDF que indica e
comenta conteudos relacionados a histéria da educacao brasileira. Os videos do YouTube,
sites da internet, revistas e artigos cientificos estdo divididos em tépicos com titulo,
descricao e link de acesso. Ao compartilhar essas informacdes tentamos orientar os
estudantes na navegagdo pela web ajudando-os a selecionar fontes relevantes que
dialogam com a disciplina. Além disso, os alunos percebem a importancia da
democratizagdo do conhecimento histérico, visto que gragas ao avango tecnoldgico eles tem
acesso a documentos histéricos, artigos e livros que eram de dificil acesso.

Por outro lado, ndo podermos esquecer que a indicagdo de conteudos
complementares precisa orientar-se por alguns critérios. Primeiramente o professor deve
perguntar-se: os conteudos dialogam satisfatoriamente com aquilo que se pretende abordar
em sala de aula? Nesse caso devemos pensar em paginas que de fato contribuam para o
desenvolvimento da turma, ou seja, nas possibilidades pedagodgicas que oferecem. Com
isso evitamos o risco de langar os discentes numa imensidao de informagdes que
desestimulariam a navegacgao. Outro aspecto importante diz respeito a postura do professor,
que deve ser a de um mediador. Desse forma, ele fornece orientagdes que permitem uma
correta abordagem dos sites, destacando, por exemplo, seus aspectos positivos e negativos,
bem como, as possibilidades de complementacdo ao material impresso que oferecem. Por
fim, devemos avaliar a acessibilidade do site, ou seja, verificar se existe alguma restricdo a
navegacdo, como: cadastros complexos, pagamentos dos usuarios, lentiddo para abrir os
conteudos, textos em linguas estrangeiras, imagens de baixa qualidade etc. Tais problemas
podem afastar os alunos do uso dessas paginas. No caso dos videos, selecionamos aqueles
que despertam a curiosidade, motivando os alunos a estudar os temas das aulas, e os que
ilustram ou compdem cenarios desconhecidos, e que por tanto, ajudam a situar os
estudantes no tempo histérico (MAYNARD, 2013; MORAN, 2013).
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A partir desses critérios indicamos a série Histéria do Brasil por Boris Fausto e
producdes de TVs publicas e estatais. No caso de sites, sugerimos paginas de grupos de
pesquisa — HISTEDBR (Grupo de Estudos e Pesquisas “Histéria, Sociedade e Educagéo no
Brasil’) e CEDES (Centro de Estudos Educagcdo e Sociedade); entidades — SBHE
(Sociedade Brasileira de Histéria da Educacdo) e ANPed (Associagdao Nacional de
Posgraduacdo e Pesquisa em Educacdo; e bancos de dados que disponibilizam
documentos histéricos e bibliografia — pagina do Meméria da Educagdo/Arquivo Puablico do
Estado de S&o Paulo e Portal Dominio Publico. Além disso, listamos as principais revistas
da area e apontamos alguns artigos relacionados a aulas da disciplina.

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao final convém realizar um balango da experiéncia, apontando suas possibilidades
e limites, bem como, a receptividade que teve por parte dos estudantes. Neste ultimo caso,
percebemos que a maioria acessou a pasta do Google Drive, principalmente para consultar
a Apresentagdo da Disciplina e os Slides de PowerPoint das aulas. A necessidade de
acompanhar as datas e atividades de avaliacdo e a facilidade de estuar a partir dos slides
explicam a preferéncia. Ja os Contetdos Complementares nao foram tao explorados, alguns
alunos argumentaram nao dispor de tempo para se familiarizar com todo o material. Por
conta disso, acreditamos que seria necessario desenvolver algumas atividades, integradas a
avaliacdo semestral, a partir dos conteudos complementares. Assim, para o futuro podemos
pensar em formular uma atividade de analise de documento histérico a partir do site
Memodria da Educagé&o ou uma pesquisa nas paginas indicadas por meio de um roteiro. Além
dessas, existem outras possibilidades de interagdo que aliadas a praticidade de compartilhar
informagoes justificam a utilizacdo do cloud computing em sala de aula.

REFERENCIAS

AMOROSO, D. O que é computagdao em nuvens? Tecmundo. 13 de junho de 2012.
Disponivel em: < http://www.tecmundo.com.br/computacao-em-nuvem/738-0-que-
ecomputacao-em-nuvens-.htm> Acesso em: 19 out. 2016.

FERNADES, C.. O que é cloud computing? Techtudo. 2 de margo de 2012. Disponivel
em: < http://www.techtudo.com.br/artigos/noticia/2012/03/0-que-e-
cloudcomputing.html> Acesso em: 19 out. 2016.

MAGALHAES JUNIOR, A.; ARAUJO, F. M. L. (Org.). Ensino & linguagens da histéria.
Fortaleza: Ed. UECE, 2015.

MAYNARD, D.; SILVA, M. O passado em bytes: notas sobre os usos da internet nos livros
didaticos de Histéria. Revista Histéria Hoje. V. 2, n° 3, p. 305-311, 2013.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A.. Novas tecnologias e mediagéao
pedagdgica. 21?2 ed. rev. e atual. Campinas-SP: Papirus, 2013.

RATIER, R.. Educar na cultura digital. Nova Escola. Sado Paulo, Associacao Nova Escola,
abril de 2013.

Disponivel em: < http://acervo.novaescola.org.br/gestao-escolar/educar-cultura-
digital738012.shtml> Acesso em: 19 out. 2016.

109



REFLEXAO SOBRE PRATICAS AVALIATIVAS E APRENDIZAGEM
COM JOVENS E ADULTOS EM FASE DE ALFABETIZAGAO POR
MEIO DA VIVENCIA NOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS

Profe. Esp. Andreza Lima de Aimeida Marques®
Prof. Me. Thiago Ferigati Squiapati Nicolau ®°

RESUMO

A pesquisa envolve questdes relacionadas a pratica de ensino na educacido de
jovens e adultos, orientando os discentes do Curso de Pedagogia por meio de realizagdo de
oficinas, onde os estudantes poderdo vivenciar praticas avaliativas na alfabetizagdo dessa
modalidade de ensino através da abordagem de temas recorrentes do universo do adulto.
Conclui-se que a agado promovera aprendizagem significativa dos universitarios em
licenciatura, uma vez que a realidade de sala de aula em educacdo de jovens e adultos
passa a ser articulada a teoria aprendida nas disciplinas de Praticas Avaliativas da
Aprendizagem Escolar e naquelas que envolvem o Estagio Supervisionado, contribuindo,
assim, para a formagcao inicial docente.

Palavras-chave: EJA; Letramento; Avaliacdo.

1. INTRODUGAO

O presente trabalho tem como intuito promover a reflexao sobre questbes acerca da
formacgao do professor para ministrar aulas em turmas de EJA, mais especificamente na fase
de alfabetizagéo deste publico- alvo.

A proposta nasceu da necessidade de mostrar para os académicos, que ja estdo em
fase de conclusdo do ensino superior, sobre a necessidade de, em turmas de EJA,
desenvolver propostas para tragar um diagndstico por meio de agdes ligadas ao letramento,
refletindo sobre uma aprendizagem significativa envolvendo adultos que estdo aprendendo a
ler e a escrever.

O projeto consiste na aplicacdo de oficinas durante a realizagdo dos estagios
supervisionados, de modo que o licenciando possa manipular diagndsticos e observar o
“alfabetizar letrando” por meio de temas que despertem o gosto daqueles jovens e adultos
que precisam estabelecer sentido com a aprendizagem, para que realmente se interessem
pelos conceitos adquiridos. Os temas selecionados para discussdo com os alunos da EJA
foram “O jovem e adulto no mundo do trabalho” e “A ressocializacdo do Idoso ao mundo
letrado”, questbes que mais chamam a atengao do publico envolvido.

Il. FUNDAMENTAGAO

Entender a relagao entre alfabetizacdo e letramento se faz necessario para que se
possam construir praticas de ensino da leitura e da escrita efetivas. Segundo Soares (2001)
os conceitos de Alfabetizagdo e Letramento sdo considerados distintos, mas indissociaveis.
Embora se tenha alcangado alto nivel de universalizagdo do Ensino Fundamental no Brasil,
o aprendizado da leitura e da escrita nao tem sido considerado suficiente para garantir a

% Professor do Curso de Pedagogia do UNIFEB- andrezaamarques@hotmail.com
% Professor do Curso de Pedagogia do UNIFEB- thiagoferigati@yahoo.com.br
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plena insercdo social das pessoas que concluem o0s cinco primeiros anos do ensino
fundamental.

Observa-se que, na educacgéao de jovens e adultos (EJA),no decorrer do contexto da
histéria da educacdo brasileira, todas as oportunidades de escolarizagcdo permitidas e
incentivadas a esta clientela tém sido repensadas no sentido de aprimora-las.

N&o basta ler e produzir textos variados, nas salas de EJA. E importante
que, ao fazé-lo, ampliemos o rol de estratégias de leitura e conhecimentos
letrados de nossos alunos, seu dominio das propriedades dos géneros
textuais em que se familiarizam, no dia a dia da sala de aula, de modo a
poder também traduzi-los por escrito. (FERREIRA, 2005, p.28)

Conforme Soares (2001) uma pessoa analfabeta pode ser de certo ponto letrado, de modo
que se interesse pelo mundo da leitura e da escrita, ouvindo alguém ler uma noticia de jornal
ou até mesmo ditando algo para uma pessoa alfabetizada escrever. Assim, o aluno de EJA
ja teve, de algum modo, contato com varios textos escritos; o professor em sala de aula, por
sua vez, ndo pode excluir essa vivéncia mediante que pode “podar’ a aprendizagem dos
alunos. Pelo exposto, os professores de jovens e adultos tém a missdo de levar em
consideracdo os conhecimentos de letramento do aluno e desenvolver atividades que
proporcionem a esse aluno enriquecer ainda mais seus conhecimentos, aprofundando as
caracteristicas dessas escritas e, tendo assim, uma integracdo social satisfatoria e
necessaria, nunca se esquecendo, ainda, que a avaliagdo tem sua fungido diagndstica e
formativa, pois investiga e, ao mesmo tempo, acontece em todos os momentos do processo,
uma vez que “‘Enquanto o planejamento dimensiona o que se vai construir, a avaliagado
subsidia essa construgdo, porque fundamenta novas decisdes”’(LUCKESI, 2005, p. 34)
Freire (1989) nos chama a atencédo que, na Educagédo de Jovens e Adultos, os temas a
serem discutidos e estudados devem ser os que estido presente no dia-a-dia dos estudantes,
de modo a se fazerem significativos a aprendizagem do aprendiz, de modo a facilitar a
compreensao dos contelidos e, ao mesmo tempo, facilitar o processo de assimilagao do que
estdo lendo que, por consequéncia, se sentirdo mais motivados a estudar e a serem
avaliados, uma vez que notam sentido no que aprendem na escola.

Nesta perspectiva tedrica, pensou-se numa proposta de agdo dos estudantes do curso de
Licenciatura em Pedagogia do 8° termo, referentes as disciplinas de Estagio Supervisionado
IV e Praticas Avaliativas da Aprendizagem Escolar, em que os discentes, durante a
realizagdo do estagio supervisionado em EJA, fardo uma atividade de aplicagdo diagndstica
referentes a alfabetizagao e letramento dos alunos dessa modalidade de ensino.

ll. MATERIAIS EMETODOS

A proposta das atividades apresentadas neste texto passara pelas seguintes etapas: 1-
Fundamentagao tedrica: a partir das aulas de Estagio Supervisionado e Praticas
avaliativas, serado trabalhados os conceitos de avaliacdo das praticas de alfabetizagdo e
letramento na EJA.

2- Construcdo do Instrumental: na disciplina de Praticas Avaliativas da Aprendizagem
escolar os alunos da Pedagogia deverdo construir um instrumental de avaliacdo da
alfabetizacao e letramento de uma turma de EJA.

3- Pesquisa de campo: durante o estagio supervisionado na EJA, os alunos realizardo
a pesquisa de reconhecimento dos sujeitos em relagdo aos temas que seriam significativos
a sua aprendizagem.

4- Elaboracao da atividade pratica: com base nos dados da pesquisa, sera construida
uma proposta de aplicagao do instrumental por meio de oficinas em sala de aula.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA
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No periodo de alfabetizagdo em EJA o objetivo principal € o desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita, o da formagdo do cidaddo e da visdo de mudangas na
sociedade com transformacgdo alcancada durante o préprio processo de alfabetizagdo. O
aluno deve ser orientado para o preparo e para a construcdo dos varios contextos que
utilizam as diferentes linguagens e ainda estabelecer relacdes entre eles e com outras areas
do conhecimento.

“Alfabetizar letrando”, termo difundido por Soares (2015), supde novas maneiras de ensinar
a leitura e a escrita visando a participagdo ativa na vida social de nossos alunos. Nao se
deve esquecer que este tipo de aprendizagem — da leitura e da escrita — realiza-se por meio
do confronto entre o que ja sabem, o conhecimento prévio e a nova experiéncia que vivem,
passando pelo elemento novo. Para que, efetivamente a pratica docente seja baseada no
“alfabetizar letrando”, varias sdo as maneiras de desenvolver estratégias de leitura e escrita
que estimulem o processo do aprendizado dos alunos em fase inicial de escolarizacido. Essa
proposta de acao contara com dois temas bases para a construgdo de um instrumental: “O
jovem e adulto no mundo do trabalho” e “A ressocializagdo do ldoso ao mundo letrado”.

Este instrumental sera aplicado pelos estudantes estagiarios com supervisdo do docente
em exercicio, com o objetivo de analisar o nivel de alfabetizagéo e letramento da turma de
EJA previamente selecionada, fazendo um diagndstico da turma, norteados pelos principios
de praticas avaliativas de alfabetizagéo e letramento.

V. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

A acado proposta é necessaria, portanto, uma vez que os alunos de Ensino Superior
necessitam aplicar questdes tedricas para que tenham ciéncia do que é realmente a pratica
de ensino na educacgao de jovens e adultos.

As praticas avaliativas, sobretudo no que diz respeito a avaliacdo diagnostica,
popularmente conhecida como “sondagem”, devem ser constantes pelo professor para
aplicagdo no publico- alvo, de modo a subsidiar a pratica docente, oferecendo base para a
organizagao da sequéncia dos conceitos ministrados.

Assim, o momento é, sem duvida, o tempo do estagio supervisionado, que serve como
instrumento necessario para garantir a aplicagdo n&o apenas da observacdo, mas,
sobretudo da regéncia, em que os académicos em formacao, por meio de tematicas
definidas, possam compreender o universo peculiar da aprendizagem da leitura e da
escrita em turmas de EJA.
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RESUMO

O uso de tecnologia de realidade aumentada (RA) nos ambientes escolares é uma
ferramenta util para ilustrar situagcbes, fendmenos ou objetos. Dentre os aplicativos
disponiveis com potencial aplicagdo destaca-se o Anatomy 4D, Crayola Color Alive,
Elements 4D e Quiver — 3D Colouring App os quais podem ser obtidos gratuitamente.
Nesse contexto, o objetivo do presente trabalho & sugerir algumas das aplicagdes de
realidade aumentada com potencial aplicagdo para o ensino.

Palavras-chave: Realidade aumentada; tecnologia no ensino.

I. INTRODUGAO

Estamos vivendo em um mundo em que a tecnologia evolui em uma enorme
velocidade e tem proporcionado inumeras revolugbes em diferentes campos, sendo que a
educacao ndo poderia ficar de fora de sua area de influéncia. (PRADO, 2015).

O uso das novas tecnologias propicia trabalhar em sala de aula com a investigagao
e a experimentacao, considerando que permite ao aprendiz vivenciar experiéncias, interferir,
fomentar e construir o proprio conhecimento (AGUIAR, 2008).

Frente a uma vasta gama de tecnologias que emergiam e se posicionavam entre o
ambiente puramente real e a realidade totalmente virtual, Milgram et al. (1994) apud Selmo
(2014) propuseram um continuum representado pelo diagrama da Figura 1. Para Kirner
(2007), a realidade aumentada, ou tecnologia 4D, pode ser definida de varias maneiras,
sendo uma delas o enriquecimento do ambiente real com objetos virtuais, usando algum
dispositivo tecnoldgico.

Interface do Mundo Real Adaptada Interface do Mundo Virtual Adaptada

4

o
-

Ambiente Real Realidade
Aumentada

Virtualidade Ambiente Virtual
Aumentada

Realidade Misturada

Figura 1: Diagrama de Milgram
Fonte: SELMO, 2014
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Segundo Cardoso et al. (2014), a realidade aumentada (RA) pode contribuir no
processo de ensino-aprendizagem por oferecer aos alunos uma nova forma de
representacdo de conteudo e ainda, esta tecnologia permite uma maior interagdo entre o
discente e o conteudo exposto possibilitando um melhor entendimento.

Il. FUNDAMENTAGAO

Os recursos tecnolégicos possuem um valor motivacional expressivo por parte dos
alunos. Segundo Costa & Oliveira (2004), uma vez que um dispositivo eletronico é inserido
no contexto escolar, as chances de uma interagcdo mais ampla com o conteudo aumenta
significativamente. Uma outra importante contribuicdo é o fato de que as tecnologias
conseguem facilmente se adaptar aos ritmos e as caracteristicas de cada estudante e
vicee-versa.

Desta forma, as novas tecnologias vém provocando mudangas expressivas na forma
de aprender e conhecer, possibilitando um exercicio colaborativo nos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

A utilizacdo do laboratério de informatica € uma poderosa ferramenta de
aprendizagem, o qual estimula a participacdo efetiva dos estudantes nas atividades
pedagogicas, melhorando varias de suas competéncias. [6] Entretanto, o professor pode
optar pelo uso de aplicativos de RA que podem facilmente serem baixados e instalados nos
diversos modelos de dispositivos, tais como, smartphone e tablets, nado necessitando de um
computador.

ll. MATERIAS E METODOS

Para apresentagao dos aplicativos, foi utilizado um celular smartphone Motorola,
geragdo lll, com os seguintes aplicativos instalados e disponiveis gratuitamente na
PlayStore:

< Anatomy 4D, versao 2.0.1.110 desenvolvido pela DAQRI;
Aplicativo de anatomia humana que explora os diferentes sistemas (6sseo, circular e
muscular) do corpo de modo realista utilizando modelos (masculino e feminino)
digitais e o funcionamento do coragéo.

% Elements 4D, versao 1.1.1, desenvolvido pela DAQRI;

Aplicativo que ilustra algumas propriedades dos elementos quimicos (numero
atdbmico, massa atdbmica, estado fisico, etc) bem como as interagdes que podem
ocorrer entre eles.

«» Crayola Color Alive, versao 1.8.0 desenvolvido pela DAQRI
Aplicativo que garante movimentos e interacdo aos desenhos apds serem pintados.

+«+ Quiver — 3D Coloring App, versao 3.15 desenvolvido por Puteko Limited

Aplicativo semelhante ao anterior, entretanto com outros elementos a serem
animados como diferentes animais e células animais.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Por ser, hoje em dia, de facil acesso, os smartphones e tablets podem ser inseridos no
processo ensino-aprendizagem, uma vez que bem planejado. As diversas opg¢des de
aplicativos gratuitos disponiveis devem ser amplamente exploradas para o uso em sala de
aula.
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Segundo Rodrigues et al. (2010), o funcionamento desta aplicagdo se restringe na
capturar de uma imagem por meio de uma camera, e ap6és a identificagdo de um cédigo
previamente conhecido (marcadores), se renderiza os objetos virtuais que se deseja exibir.

A Figura 2 é ilustra o funcionamento de uma aplicagdo com RA. A geragao do objeto
virtual é feito por meio do reconhecimento de simbolos, denominados marcadores, no qual
0 usuario posiciona o simbolo no campo de atuagao da camera do dispositivo, de forma que
esta identifique a simbologia e possa transmitir a um software responsavel pela
interpretacéo e geragao do objeto virtual.

Camera

e
A\ e

Software

Simbolo

Objeto virtual

Tela

Figura 2: Funcionamento de aplicacdo de Realidade Aumentada
FONTE: CARDOSO et al., 2014

Os marcadores de identificagdo sdo simbolos ou figuras previamente cadastradas no
sistema de RA que, ao serem impressas e inseridas fisicamente diante de uma cémera
possibilitardao, a comunicacdo desta com o software responsavel por apresentar imagens
em 3D e/ou 2D para o usuario. Desta forma, o software sobrepbe o objeto virtual em
sobreposicdo ao marcador em algum dispositivo de saida, tais como TV, monitor de
computador, Datashow ou até mesmo a imagem da camera.

O aplicativo Anatomy 4D pode ser inserido nas aulas de ciéncias e/ou biologia no qual
pode-se observar modelos masculinos ou femininos e os diferentes tipos de sistemas. Os
modelos humanos podem apresentar diferentes tamanhos dependendo do tamanho do
marcador, podendo ser utilizado um modelo humano em seu tamanho real. Uma outra
funcionalidade do aplicativo é o funcionamento do coracdo o qual pode-se destacar as
artérias e veias em pleno funcionamento, e também é possivel ouvir o som do coragao
batendo. Os marcadores podem ser facilmente encontrados no website do aplicativo
(http://anatomy4d.daqgri.com/) e baixado gratuitamente.

Em cursos de Pedagogia, € muito usual a contagdo de historias, o qual possibilita aos
estudantes do curso o contato com os principais géneros literarios, a pratica da escrita e a
criagdo de histérias. Esta atividade ludica pode vir acompanhada de ilustracdo de
personagens do aplicativo Crayola Color Alive ou Quiver — 3D, o qual podem ganhar “vida”
nas cores que os alunos ou as criangas pintarem. E importante destacar que os marcadores
podem ser impressos do site dos desenvolvedores (http://www.quivervision.com/ e
https://www.crayola.com/splash/products/ColorAlive ). O conteudo do Quiver Educagédo é
projetado em torno de temas tdo diversos como a biologia, geometria, e o sistema solar.

Em contraste, o aplicativo Elements 4D pode ser utilizado para explorar os elementos
quimicos. Um diferencial deste é que os marcadores sdo moldados em formato de cubo
(Figura 3C) na qual cada face do cubo o software reconhece um elemento quimico diferente
com informagdes de numero atdbmico, massa molar e estado fisico. E ainda, ao se
aproximarem dois elementos quimicos com potencial reacional, o usuario pode presenciar
uma reagdo quimica entre eles e obter o produto formado. No site do aplicativo
(http://elements4d.dagri.com/#intro) é possivel obter, além dos marcadores, planos de aula
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para os diferentes niveis de aprendizado (Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio)

V. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Na Figura 3 pode-se observar as imagens geradas em realidade aumentada os aplicativos
Anatomy 4D (Figura (C) e (D)), Elements 4D (Figura (E)), Crayola Color Alive (Figura (B)) e
Quiver (Figura (A) e (F)).

Como mencionado, nos aplicativos Crayola Color Alive e Quiver, as imagens geradas
apresentam as cores nas quais os marcadores foram pintados.

Ventricle
@ Veins/Arteries

Y. ' Cardiac Cycle

Chlorine

(D)

Figura 3: Imagens, em realidade aumentada, dos aplicativos: (A) e (F) Quiver — 3D; (B) Crayola Color
Alive; (C) e (D) Anatomy 4D; (E) Elements 4D

Os aplicativos de realidade aumentada podem ser incluidos no processo
ensinoaprendizagem desde a educagéao basica até o ensino médio. Os aplicativos
apresentam uma interface simples e intuitiva, podendo ser baixados gratuitamente.

Além destes apresentados, ha diversos outros que podem ser explorados nos
ambientes escolares.

A RA, em um futuro préximo, sera implementada em todos os processos educativos,
o qual pode facilmente otimizar o aprendizado em relacdo aos sistemas educacionais
tradicionais.
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Resumo

Este trabalho apresenta relato de experiéncia de orientacao coletiva de TCC, a partir de um grupo
inicial de 10 alunos do Curso de Pedagogia em 2015/16, e resultou na defesa de trés trabalhos. O
objetivo deste relato consiste em contribuir para a discussdo de formas alternativas de gestdo das
orientagdes de TCC, com o pressuposto de melhorarmos os mecanismos de orientacbes e ao mesmo
tempo mantermos ou mesmo elevarmos a qualidade da média dos trabalhos defendidos ano a ano
nos cursos. A partir da consideragédo do processo de orientagdo em trés grandes ciclos, observou-se
que as atividades iniciais até a escrita do 1. Capitulo do trabalho foram fortemente beneficiadas pelo
fato de se oferecer a oportunidade de orientagdo coletiva. Para os demais ciclos - o término dos
demais capitulos e a formatagéo final do TCC - o trabalho em grupo representou a vantagem de,
além de servir como apoio e suporte a cada um, favorecer uma proficua socializagdo das habilidades
adquiridas por todos, contribuindo para o bom nivel de qualidade e cumprimento de prazos dos
trabalhos apresentados, além de contribuir com a formacdo de outras habilidades e competéncias,
principalmente no que diz respeito ao trabalho coletivo, tdo exigido na atuagao profissional de um
pedagogo.

Palavras-Chave: Trabalho de Conclusdo de Curso. Orientagdo de TCC. Trabalho coletivo.

I. INTRODUGAO

“So falta entregar o TCC” Il E coloquemos pontos de interrogagéo nisso!

Seria interessante verificarmos as estatisticas sobre o nimero de alunos que ja estao fora da
universidade, que aparentemente “ja se formaram”, mas ainda devem o Trabalho de Concluséo de
Curso — o famigerado TCC, a ser defendido. Se para o aluno é um drama, para os orientadores e os
cursos também o é. O objetivo deste relato consiste em contribuir para a discussdo de formas
alternativas de gestédo das orientagbes de TCC, com o pressuposto de melhorarmos os mecanismos
de orientagcbes € ao mesmo tempo elevarmos ou mesmo mantermos a qualidade da média dos
trabalhos defendidos ano a ano nos cursos.

Ha uma série de dificuldades para os cursos quanto ao numero de orientadores disponiveis.
Aparentemente, a principal delas, consiste no fato de n&o haver uma remuneragao especifica para
este trabalhoso empenho com os alunos-orientandos. Mas parece-nos que esta situagdo de caréncia
de orientadores nao se explica tdo-somente pelo viés financeiro, uma vez que ha um numero
significativo de orientadores que ano a ano se predispéem a orientagdo, deve haver uma motivagéao
complementar, apesar da falta de tempo e de suporte financeiro.

Sugerimos como hipotese que se trata de dois habitus docentes distintos; o do professor
horista, cuja atividade docente se restringe a preparacdo e execugéo de sua extensa carga de sala de
aula; e outro, daquele professor que tem envolvimento com a pesquisa, e suas publicagdes. Neste

% Membro do Nucleo de Apoio Pedagégico (NAPe) e Docente do Curso de Pedagogia — nape@unifeb.edu.br
" Coordenadora do Curso de Pedagogia — luciaparreira@uol.com.br
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ultimo caso, estabelece-se um habitus diferenciado, o cientifico; ou seja, um contexto de praticas e
atividades de exploragao e registro de ideias, conhecimentos e praticas, préprias do meio cientifico.

Para o primeiro grupo de professores, observamos que ha uma dificuldade especifica em
participar do habitus cientifico. Esta dificuldade pode ocorrer provavelmente por dois grandes
motivos: o professor ndo foi formado profissionalmente para orientar alunos/TCC, uma competéncia
que implica em uma série de habilidades menores e especificas. E a segunda questao, € que nem
todos estdo complementando a sua acdo docente com a escrita e publicacdo regular de artigos
cientificos, como também, de participar dos congressos de sua area profissional, outra competéncia
especifica, que implica em uma série de outras habilidades como a submissdo dos textos, a sua
adequacgao, feitura de projetos a serem submetidos as exigéncias dos Conselhos de Etica em
Pesquisa(CEP) etc. etc.

Neste sentido, ha uma série de questdes que indicam o tamanho da complexidade do cenario
de orientagdo de TCC, o que nos indica a importancia das atividades de planejamento dos docentes
envolvidos no Ensino Superior. (MORETTO, 2014) Ha de se mencionar ainda, com o prejuizo de se
diagnosticar o cenario de forma excessivamente restrita, as mudangas que estdo ocorrendo no perfil
dos alunos também, e ha ainda as questbes de outra ordem, a de manuseio adequado de
conhecimentos disponibilizados pela internet, que requer novos cuidados e olhares, tendo-se em
mente as questdes relativas ao plagio.

A somatdria destas caracteristicas podem nos indicar a complexidade da questdo e
consequentemente a dificuldade em se gerenciar ano a ano as defesas dos TCC’s de todos os
formandos. Para aqueles docentes que se predispdem a orientar, ha uma série de dificuldades, como
por exemplo, administrar o desenvolvimento de diversos temas ao mesmo tempo, cada qual com uma
comunidade de autores especifica dentro dos prazos determinados. Outra dificuldade se encontra no
ritmo da produgao dos alunos, como ndo ha horario especifico para orientacdes, estas ocorrem de
forma fortuita, o que dificulta a continuidade e o aprofundamento dos assuntos abordados. A hipétese
deste experimento consistiu em se observar qual o resultado em se propor um encaminhamento em
grupo, de forma a se estabelecer vinculos que podem auxiliar na qualidade do envolvimento dos
alunos e por isso mesmo na qualidade dos trabalhos finais.

O objetivo das agdes de orientagdes em 2015/16 consistiu em adicionar uma variavel de
gestéo dos processos de orientagdo, no caso, de se iniciar com um grupo por volta de 10-11 alunos
a partir de um tema “guarda-chuva” comum, com a sequéncia de escrita e defesa de trés trabalhos
finais com especificidades diferentes. Na sequéncia, as caracteristicas do processo de orientagéo, e a
descricao dos diferentes ciclos.

Il. CARACTERISTICAS DAS ORIENTAGOES

O trabalho de orientagdo se encontra inserido em um processo mais amplo de crescente
fragmentagdo do trabalho docente entre aulas, disciplinas, cursos e instituicdes. Normalmente os
orientadores sdo os professores das disciplinas profissionais situadas mais na parte final do curso, e
sdo os proprios conteludos destas disciplinas que se constituem nos temas mais recorrentes dos
TCC'’s escritos. Os trabalhos comumente ocorrem em duplas ou de forma individualizada, durante o
periodo de um ano (SEVERINO, 2012; MARCONI, LAKATOS, 2012)

As orientagbes seguem normalmente em uma sequéncia pré-determinada, dependendo, via
de regra, da destreza, da velocidade de empenho por parte dos alunos, como também do ritmo da
condugao do orientador. Basicamente o processo de orientagdo propriamente dito se desenvolve em
3 ciclos (ndo havendo um projeto previamente elaborado):

l. O primeiro ciclo finaliza com o término do 1. capitulo;

. o segundo, com a finalizagdo dos demais capitulos e a concluséo;

1. o terceiro, com o fechamento do trabalho: concluindo-se a formatagao final e
inclusdo dos demais pré e pds-textos.

lll. DIFERENCIAIS

Provavelmente o maior diferencial desta experiéncia consistiu em se iniciar os primeiros
passos de forma coletiva e se tornou possivel pelo fato de todos os trabalhos se inserirem em um
mesmo tema guarda-chuva comum. No caso de nossa experiéncia, escolheu-se o tem Educagéo de
Jovens e Adultos (EJA). Houve uma sequénciade (poucos)encontros coletivos, normalmente aos
sabados de tarde, que passaram a ser muito produtivos uma vez que pressupunha que cada um
tivesse feito a sua parte para compartihamento comum, além de haver tempo e foco para a
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aprendizagem pratica de determinadas habilidades proprias da interpretagcao e escrita de textos. O
primeiro ciclo se iniciou com o levantamento bibliografico dos 21 textos.

3.1 Primeiro ciclo

A partir da escolha de um primeiro texto/autor fichado, houve a construgdo de um primeiro
texto autoral do aluno, de quatro paragrafos (uma pagina), construido e corrigido em um mesmo
encontro. Neste texto o aluno aprende quatro habilidades basicas da escrita cientifica: uma
introdugdo com as préprias palavras, um paragrafo com citagdo direta, outro com citagéo indireta e
por fim, a finalizagdo de uma pequena conclusao. A finalizacdo do encontro com este primeiro texto
dentro do formato ABNT e pronto passa a ser um grande incentivo ao aluno manter o mesmo nivel de
qualidade para o restante do trabalho.

A técnica de fichamento, de citagdo e de referenciamento de 2-3 textos por parte de cada um
dos alunos, levou ao fechamento de um grande painel em novo encontro, em que se visualizou a
contribuicdo de cada texto/auto dos 21 textos inicialmente escolhidos. (BORDENAVE, 2011, P.177-
180)

A partir deste painel se construiu uma sequéncia de 7 temas , e esta sequéncia foi recheada
por pequenos textos com os respectivos autores indicados pelos alunos na constituigdo do painel,
levando o aluno (ou a dupla) a escrita do 1. Capitulo através de um roteiro comum. As habilidades
aprendidas e treinadas neste primeiro ciclo serviram como base para a sequéncia do trabalho.

3.2 Segundo ciclo

O fato de ja haver uma grande selegéo de textos e autores disponiveis no levantamento bibliogréafico
inicial do grupo facilitou em muito a sequéncia dos trabalhos, principalmente por parte da orientagao,
uma vez que as ideias estavam sendo desenvolvidas de forma concomitante pelo grupo e as
informagdes sendo disponibilizadas a todos.

A partir deste momento os alunos passaram a se auxiliarem mais diretamente entre si mesmos. O
segundo ciclo iniciou-se com a escolha de um dos temas levantados na feitura do 1. Capitulo, e o
aprofundamento seguiu a mesma sequéncia anterior. Um segundo momento da orientagdo neste
ciclo foi proporcionado pela escolha de um texto a ser analisado novamente por todos, um Parecer
bastante abrangente sobre a regulamentacdo da Educagcdo de Jovens e Adultos atual. A partir de
uma analise comum, desta vez em um sabado de tarde em janeiro, durante as férias, proporcionou-
se um novo ritmo comum a todos. Uma vez finalizada esta analise, abriu-se espaco para cada um
avaliar a sua propria trajetdria, e conseguir chegar a uma conclusao propria.

3.3 Terceiro ciclo

A compreenséo do aluno acerca dos rigores da escrita cientifica se constitui em uma competéncia e
nao somente em uma sequéncia de habilidades treinadas e aprendidas, pelo fato de pressupor um
aprendizado profundo de responsabilidade perante a escrita. A diferenciagdo do que seja rigor e
rigidez no uso das palavras e das expressbes remete o aluno a um novo patamar de
responsabilizagdo perante o préprio aprendizado, o que por sua vez vai de encontro ao que Paulo
Freire denomina como sendo a construgdo conjunta da autonomia do educando e dos educadores
envolvidos (FREIRE, 2011a, 2011b). Abaixo, a descricdo da sequéncia dos ciclos, dos conteudos e
de suas habilidades.

3.4 Sequéncia dos procedimentos da experiéncia:
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Ciclos | Encontros | Procedimentos Habilidades/observagoes
1. Grupo de alunos manifestam interesse: - Busca e identificagcéo
encontro | Conteudo inicial: o que € um artigo de artigos cientificos
comum cientifico, busca de artigos, Lista de
1 (sdbado) email.
Cicio- -Combinados iniciais:
) Estabelecimento de metas de
] qualidade comum; pontualidade
escrita de entrega dos trabalhos; todo
do g ’
1 texto escrito pelo aluno tem de ser
capitulo corrigido por alguém antes de
apresenta-lo.
2. Conteudo: levantamento bibliografico: os - levantamento
encontro primeiros 21 artigos: renomear os textos bibliografico;
comum (Tx1,Tx2,Tx3 etc) e referencia-los conforme | - organizagdo e manuseio
(sabado) ABNT em separado. de textos cientificos
Estrutura de um artigo: citagéo direta e segundo ABNT;
indireta + referéncias (ABNT- aviso: deixar | - técnica de fichamento;
as citagdes pintadas em amarelo, somente | - constituicdo de uma
no final, pos conferéncia geral, seréo comunidade de autores
retiradas) sobre o tema;
Estabelecer um codigo comum do grupo em| - realizar citagdes (diretas e
relagao aos artigos indiretas) e referenciar
Técnica de fichamento, extracido das ideias textos;
principais;
No word, em separado exercicio de
referenciar cada um dos Tx1,Tx2,Tx3...
1. Cada aluno escolhe 1-2 textos e e traz o
Ciclo: texto fichado.
3. Com um fichamento em maos, vamos a sala| - escrita de 1.texto dentro
. encontro de computadores e trabalhamos um texto de| das normas ABNT (com
escrita . . . o -
do comum 1. pagina com a seguinte estrutura de 4 citagdo direta e indireta)
1. (sabado) paragrafos:
capitulo 1°. paragrafo: frase inicial:
o texto versa sobre....... (explicar)
2°. paragrafo: 1°. argumento do autor:
citagéo direta
3°. paragrafo: 2°. argumento do autor:
citagéo indireta
4°. paragrafo: conclusao do aluno:
como o autor conclui o texto
Encontros | Explicagdo sobre textos, corregao
inter- individualizada de novos Fichamentos
mediarios | ou textos.
nos Cobrancga da contrapartida do aluno: trazer o
intervalos fichamento;
das aulas Corrigir os textos na hora, o aluno tem de

sair com algo acabado e pronto, bem
diagramado. Quem estiver mais adiantado
auxilia os demais
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4.
encontro
comum
(sabado)

Com o textos e fichamentos em méos, cada
aluno traz o seu.

Coloca-se uma sintese de cada um dos
textos em forma de um grande painel: Tx1:
aborda leis;

Tx2: aborda histérico; Tx3: aborda curriculo;
Tx4:aborda formacgao de professores , etc
até Tx21.

A partir do painel agrupar os textos por
temas formar uma estrutura de um texto
unico (que sera o 1. Capitulo de todos):
Exemplo:

1)defini¢cdo do tema (Tx3,Tx6,Tx21)
2)histoérico (Tx1,Tx14,Tx16, Tx19)
3)caracteristicas professores

(Tx4,Tx7,Tx21)

4)caracteristicas alunos (Tx2,Tx7)
5)curriculo (Tx2,Tx9,Tx13)

6)dificuldades (Tx4,Tx9)

7)outros assuntos (Tx8,Tx15)

- visdo conjunta do
tema;
- realizacdo de um
painel,
- realizacéo de
sintese; - escrita com
citagdes diretas e

indiretas de cada item, do
1ao07.

Tarefa: cada dupla, ou mesmo
individualmente, com a mesma estrutura em
maos, confecciona o seu proprio texto
seguindo os itens de 1 a 7, cada qual com
as citacOes diretas ou indiretas através da
indicagao dos textos disponibilizados.

Varios

Idas e vindas até texto 100% corrigido,

Término 1. capitulo
(10 a 15 paginas)

encontros

Com referéncias completas segundo ABNT

2.
CICLO:
Escrita

do

2.e3.

capitulo

5.
encontro

comum
(sabado)

A partir deste ponto do trabalho,
aqueles que se encontram mais
adiantados auxiliam os demais;
principalmente por que todos tém uma
pesquisa bibliografica

inicial semeslhante

Realinhamento de todos, quem esta com
quem e qual a situagao e necessidade de
ajuda.

A partir do 1. capitulo escrito, escolher um
dos aspectos do capitulo, do item 2 ao 6, e
aprofundar o tema: seja pelos 21 textos
iniciais, seja pela busca nova de textos,
seguindo uma numeracgéo de Tx22 em
diante.

6.
encontro
comum

Item concluséo: rever os dois capitulos
escritos e discutir possibilidades.

encontros
individuais

Fixar prazo para término, com referencias
prontas.

Colocacéo dos dois capitulos no tamplate
do curso.

Fazer reviséao.

-aprofundamento das
habilidades treinadas no
1. Ciclo, agora de forma
autébnoma e de forma mais
objetiva e produtiva

Término 2. capitulo
(10 paginas)

7.

encontro
comum
(sabado)

Escolha de um documento, uma lei ou um
parecer recente sobre o tema: fichamento,
escolha de um aspecto considerado
relevante, analisar os dois primeiros
capitulos, colocar em topicos e escrever a
respeito.

3. capitulo — (5 paginas)
- analise de texto; -
estabelecimento de
sintese

do trabalho desenvolvido
até entdo
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encontros Iniciar a CONCLUSAO: retomar a trajetéria | - elaboragéo de uma

individuais de confecgao dos textos, descrever o conclusao
3. processo e concluir

CICLO: 8. Feitura em conjunto da INTRODUCAO e - elaboragao de

Entrega | encontro RESUMO com palavras-chave textos especificos

trabalh | comum como introdug&o,

o final | (sabado) resumo,
- formatagéao

Conferéncia das citagbes e referéncias | inal do TCC,

colocacao no template
do curso

Término texto final

IV. CONSIDERACOES FINAIS

Voltando a hipotese inicial acima descrita, qual seja: a desse averiguar as vantagens de um
experimento de orientagdo coletiva de TCC, ha de se mencionar acima de tudo a importancia do
planejamento das ac¢des. Segundo MORETTO (2014), o planejamento trabalha o foco, os objetivos e
metas que se desenvolvem em sequéncias previsiveis de resultados, com as vantagens de
constantes reavaliagdes. Estaremos considerando as vantagens mais evidentes deste processo de
orientagado, que foram basicamente trés:

1)Na ética dos alunos, o processo inicial, os procedimentos relativos ao levantamento
bibliografico e a feitura coletiva e individualizada dos primeiros textos foram fundamentais para a
qualidade dos trabalhos posteriores. O grupo se motiva e favorece um compromisso de grupo,
influenciando em muito, seja na qualidade da organizagdo da escrita como na responsabilizagcédo de
cada um frente ao desenvolvimento de seu proprio trabalho.

2)Ainda na ética dos alunos, ha o estabelecimento de uma solidariedade entre eles, uma
vez que ha diferentes niveis de capacitagbes em relagao a escrita e a organizagéo das ideias. A fase
em se colocar os textos no tamplate representa uma dificuldade adicional, tal como a escrita dos
postextos finais, que pdde evidenciar os méritos de um grupo de apoio.

3)Na ética dos professores orientadores, a composi¢cdo de uma comunidade de autores
ampliada acerca de um mesmo tema para todo o grupo, propicia mais elementos para que os alunos
possam diversificar as suas ideias e contar com mais fontes de informagdo. Como cada um se
prontificou a trazer o fichamento, ou o essencial de 1-2 textos, a somatéria de todos estabeleceu um
parametro maior para a condugao do processo em seus diversos ciclos.

Finalmente, o ganho maior a nosso ver, se refere a qualidade da aprendizagem por parte dos
alunos, uma vez que os encontros coletivos, e suas devidas discussdes, servirem em muito em
complementar os temas discutidos em sala de aula, temas estes todos pertinentes ndo somente aos
conteldos tratados no decorrer dos anos no curso, como também a vinculagdo daqueles conteldos
com as praticas do dia a dia profissional de cada um dos alunos formandos.
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O CURTA-METRAGEM COMO INSTRUMENTO DE ENSINO NO
AMBIENTE UNIVERSITARIO

Prof.2 Dr2. Patricia Amoroso de Andrade”’
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Prof.2 Dr2. Caren E. Studer®

RESUMO

A exibigdo de curtas metragens brasileiros possibilita o acesso dos estudantes
a cinematografia nacional, visando a formagao sociocultural e politica no ambito
universitario, diversifica e aumenta o contato dos universitarios com o cinema. O
presente trabalho tem como objetivo relatar parte da experiéncia pedagogica realizada
no Centro Universitario da Fundagcdo Educacional de Barretos, na cidade de
BarretosSP. Esta acao faz parte do “Projeto Curta na Parede” oferecido pela Pro-
Reitoria de Extensao e Cultura do UNIFEB. Quinzenalmente sdo apresentados temas
relevantes para a formagao do aluno universitario designados de “temas transversais”
na forma de curtas metragens projetados na parede do Bloco de aulas “Elvira Parada”,
ao ar livre. Os temas transversais abrangem varios aspectos, ndo s6 a vivéncia
universitaria, mas também do individuo em sociedade. Estes temas contribuem para a
aprendizagem dos jovens e sua formagao social. Foram exibidos os seguintes curtas
metragens de producgdo nacional: O Catedratico do Samba (1999), A linguagem do
Teatro (1966) e Imensidade (2003). A proposta visa entusiasmar os alunos a
conhecerem o cinema nacional, para se tornarem cidadaos atuantes na sociedade,
bem como recria praticas pedagdgicas renovadas, a fim de atender a demanda da
sociedade atual, recorrendo ao curta metragem, género com capacidade de critica
social. .

Palavras-chave:Ensino. Temas transversais. Experiéncia pedagdgica. Cinema Nacional.

I. INTRODUGAO

O uso de curtas metragens na universidade oportuniza situagdes de ensino cada vez
mais amplas e inovadoras, e possibilita que o aluno se interesse mais pelas atividades
propostas em sala de aula, com aquisicdo de novos conhecimentos e colocando-os
em pratica.

Nesse sentido, € muito importante que o docente se renove constantemente a
fim de atender a demanda da sociedade atual, na qual existem outros instrumentos
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que o ajudam diariamente, a partir das tecnologias disponiveis. A exibicdo de curtas
metragens brasileiros possibilita aos estudantes o acesso a cinematografia nacional,
visando a formacgao sociocultural e politica no ambito universitario, diversifica e

aumenta o contato dos discentes com o cinema. Permite a inser¢do dos temas
transversais no UNIFEB e amplia o espago de lazer e enriquecimento cultural da
universidade, com incentivo a formacgao critica e apreciativa, principalmente, das
producdes brasileiras. Possibilita aos estudantes o acesso ao conhecimento da
linguagem audiovisual.

Il. FUNDAMENTAGAO

O Cinema, conhecido como a Sétima Arte, € uma forma do cidadao expressar
suas ideias, sensacgdes, opinides; € um novo modo de conectar com outras pessoas e
com o mundo ao nosso redor. Antes do surgimento do Cinema, que ocorreu na
passagem do século XIX para o século XX, isso era feito prioritariamente por meio das
outras Seis Artes (Musica, Danga, Pintura, Escultura, Literatura e Teatro). Mas, apesar
de seu recente tempo de vida, o Cinema ja trouxe muitas possibilidades de
encantamento, reflexdo e aprendizado (BAKHTIN, 1992). Assim, por meio do “Projeto
Curta na Parede” o UNIFEB, em parceria com a Secretaria da Cultura do Municipio,
possibilita aos estudantes o acesso a cinematografia nacional e local de curtas
metragens, visando a formacdo sociocultural e politica no ambito universitario. A
apresentacdo de curtas metragens como recurso didatico permite a insercdo dos
temas transversais na sala de aula e, além disso, esse Projeto propde ampliar o
espaco de lazer e enriquecimento cultural da universidade, incentivando a formacéao
critica e apreciativa, principalmente, das produgdes brasileiras. O curta metragem
possui caracteristicas proprias, como por exemplo, sua duragdo. Esse “filme” pode
durar de 30 segundos a 30 minutos, além de apresentar poucos personagens e uma
histéria curta (GUARESCHI, 2005). Segundo Moletta (2009) o curta metragem, além
de seus conceitos e caracteristicas, deve ser pensado como um instrumento de critica
social, na medida em que cumpre uma fungdo na sociedade. Portanto, ao produzir um
curta-metragem, o individuo deve ter nogdo que o género tem como principal objetivo
a critica social e deve passar uma mensagem. O professor, como mediador dessa
ideia em sala de aula, deve apresentar instrumentos que facilitem a aprendizagem do
aluno.

ll. MATERIAIS E METODOS

As atividades foram desenvolvidas da seguinte forma:

Escolha de filmes de conteludo relevante para a aprendizagem dos alunos.

Exibicdo do curta-metragem.

Formacgao de grupos para a discussao.

Proposta de objetivos e levantamento das caracteristicas fundamentais do género.

Reflexdo sobre a fungéo social do género na abordagem das diferentes tematicas.

Como materiais, foram utilizados: equipamento multimidia, notebook e caixa acustica
para exibicdo dos videos.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Sao apresentados curtas metragens brasileiros, cedidos pela Secretaria da
Cultura de Barretos, durante o periodo noturno. As exibigdes ocorrem préoximo ao
bloco de aulas “Elvira Parada” periodicamente, ao ar livre. Esta agdo tem proposta
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educativa, com oportunidade de destacar aspectos historicos, literarios do cinema
brasileiro. Os temas dos curta metragens envolvem a linguagem do teatro, musica,
biografias de personalidades nacionais, a cultura regional, diversas tendéncias por que
passou o teatro brasileiro, experimentagcdo sociopoética, documentarios, dramas do
sertdo nordestino e mineiro, entre outros.

V. CONSIDERAGOES FINAIS

Os filmes podem ser utilizados para o debate de questdes sociais e para a
formacgéo cultural dos jovens. Araujo (2007), afirma que esse trabalho deve, inclusive,
levar os professores a discutir os temas a partir da nogdo de mundo dos alunos,
estimulando uma participacdo mais ativa dos mesmos O presente trabalho concorda
com Araujo (2007) ao concluir, no final de cada atividade, que assistir filmes € uma
pratica social tdo importante, do ponto de vista da formacéo cultural e educacional das
pessoas, quanto a leitura de obras literarias, filoséficas e sociolégicas. Podemos
entender que o cinema é uma ferramenta de trabalho motivadora, inovadora, bem
como instrumento capaz de abranger varias disciplinas e conteudos programaticos
num mesmo momento. Com o projeto “Curta na Parede”, foi verificado que a utilizagao
do cinema na universidade pode ser inserida, em linhas gerais, em um grande campo
de atuagdo pedagdgica, e isto esta de acordo com Duarte (2009),que aponta o carater
extremamente educativo do cinema. Esta agdo permite apresentar o cinema aos
alunos do UNIFEB como uma fonte de cultura e agente transmissor de conhecimento.
Também desenvolve, nos estudantes, a partir do gosto pelo Cinema, o senso critico,
estético e cultural sobre nossa localidade, nosso pais e 0 mundo. Possibilita o debate
inter e transdisciplinar de tematicas atuais apresentadas por meio de filmes e
documentarios. Estimula os alunos a estabelecerem o habito de frequentar o Cinema,
possibilitando o aprendizado cultural e artistico.

REFERENCIAS

ARAUJO, S. A. Possibilidades Pedagégicas do cinema em sala de aula. Disponivel em

http://www.espacoacademico.com.br, n. 79, 2007. Acesso em 15 abr. 2017.
BAKHTIN, M. V. Estética da Criacao Verbal. S0 Paulo: Martins Fontes, 1992.

DUARTE, R. Cinema e educacgao. Belo Horizonte: Auténtica, 2009.

GUARESCHI, P. A. Midia, Educacao e Cidadania: Tudo o que vocé quer saber sobre a

midia. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

MOLETTA, A. Criagcao de curta-metragem em Video Digital: Uma proposta para

producdes de baixo custo. Sdo Paulo: Summus, 2009. p. 142.

127



PROJETO DE LEITURA E PRODUGAO DE TEXTOS NO ENSINO
SUPERIOR
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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato sobre o Projeto Institucional do UNIFEB Projeto
de Leitura e Producdo de Textos no Ensino Superior, cujo objetivo é destacar a
importancia da leitura e da escrita por meio de atividades diversificadas que orientem e
aprimorem o desempenho dos graduandos ingressantes na instituicdo. Busca-se, além de
outras tantas formas de conhecimento e de formagao, o incentivo a leitura e a escrita de
diferentes géneros textuais, como um processo reflexivo continuo, uma andlise € um
aprimoramento da vida humana em sociedade.

Palavras-chave: Leitura; Escrita; Ensino Superior.

I. INTRODUGAO

A inser¢do do aluno no Ensino Superior pressupbée um novo direcionamento no
processo de ensino e de aprendizagem. Conforme, Severino (2012), o Ensino Superior visa
a atingir trés objetivos articulados entre si: (i) formacéo de profissionais com habilidades e
competéncias técnicas; (ii) formacdo do cientista das diversas especialidades do
conhecimento; (iii) e formagao do(a) cidaddo(a) consciente de sua fungao histdrica, pessoal
e social.

Essa consciéncia social podera acontecer por meio de mediagcbes pedagogicas
presentes na interagcdo educacional durante o espago/tempo universitario. Entre elas,
podese buscar, além de outras tantas formas de conhecimento e de formagao, o incentivo a
leitura e a escrita de diferentes géneros textuais, como um processo reflexivo continuo, uma
analise e um aprimoramento da vida humana em sociedade.

Fiorin (1990 p. 28) salienta que “para entender com mais eficacia o sentido de um
texto, é preciso verificar as concepgdes correntes na época e na sociedade em que foi
produzido”. Diante disso, entende-se que a leitura desenvolve no estudante uma série de
novos olhares, de visbes diferentes da vida, de “posturas légicas” adequadas a sua
formagao na area especifica quanto na sua “formacéo filoséfica”, em geral. Por isso, devese
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viabilizar, no Ensino Superior, procedimentos pertinentes para a realizacdo dessa
modalidade de aprendizagem, base para a continuidade da vida profissional e social.

Il. FUNDAMENTAGAO

Ao ingressar no Ensino Superior, normalmente, o estudante desconhece os textos
referentes ao género académico e, mais ainda, apresenta dificuldades e despreparo
nao soO na leitura, mas também na escrita de varias modalidades textuais. Professores
de diferentes disciplinas salientam essas dificuldades dos alunos e solicitam que algo
seja feito para provocar o interesse e o letramento necessarios para a leitura de textos
cientificos.

Diante de tal desafio e compreendendo a necessidade de oferecer o devido apoio
aos alunos para que possam dar continuidade a sua formagao académica e melhorar sua
pratica linguistica, o UNIFEB vem propondo o projeto Leitura Produgdo de Textos no
Ensino Superior, direcionado aos alunos ingressantes em todos os cursos de graduagéo.

Ao se buscar compreender o processo de leitura e escrita, encontram-se diferentes
posicionamentos. Para Lajolo (apud GERALDI, 2004, p. 91), o ato de ler constitui algo mais
amplo que extrapola o decifrar e valoriza um conjunto de significados:

Ler ndo é decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de
um texto, mas sim lhe atribuir significado, relacionando-o com outros
textos significativos, reconhecendo nele a leitura que seu autor
pretendia, podendo entregar-se a ela ou rebelar-se propondo outras
significagdes.

Assim, para o autor, o ato de ler € uma atividade de compreensao e interpretacédo, de
busca pelos sentidos que estdo no texto ou implicitos nas entrelinhas. Entende-se a leitura
como um processo de interlocugéo entre autor e leitor, sendo mediado pelo texto que deve
proporcionar reflexdes, de carater progressivamente complexo para que se possa crescer
como um leitor critico e social.

A leitura é o resultado de uma série de convengdes que uma
comunidade estabelece para a comunicagédo entre seus membros e
fora dela. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as relagcbes humanas [...], a leitura deve ser
pensada como um processo linear (LAJOLO apud GERALDI, 2004,
p. 91).

Ja Cagliari (2012, p. 132), refere-se a leitura de maneira particular, a leitura
linguistica, baseada na escrita e que pode ser “reveladora de uma interpretacdo que o leitor
faz da interpretagdo que o escritor fez da sua leitura do mundo”. Como se observa, podem
ser varias atitudes perante a leitura. Segundo o autor,

a leitura é, pois, uma decifragdao e uma decodificagdo. O leitor
devera em primeiro lugar decifrar a escrita, depois entender a
linguagem encontrada, em seguida, decodificar todas as implicacdes
que o texto teme, finalmente, refletir sobre isso e formar o préprio
conhecimento e opinido a respeito do que leu. A leitura sem
decifracdo ndo funciona adequadamente, assim como sem a
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decodificagdo e demais componentes referentes a interpretagao, se
torna estéril e sem grande interesse. A leitura é uma atividade
estritamente linguistica e a linguagem se monta com a fusdo de
significados com significantes. E falso dizer que se pode ler s6 pelo
significado ou s6 pelo significante porque sé um ou outro jamais se
constituem uma realidade linguistica (CAGLIARI, 2012. p. 133).

O que se espera, portanto, ante as atividades de leitura e escrita aplicadas ao aluno
€ uma gradativa postura de interagdo e de familiaridade com textos de diferentes géneros
textuais, mas com énfase para o académico e o cientifico.

ll. MATERIAIS E METODOS

O Projeto Leitura e Producdo de Texto no Ensino Superior vem sendo
desenvolvido por meio de leituras e escritas de textos referentes aos temas de formacéao
geral, indicados pelo MEC, na preparagao para as provas ENADE. Sao temas transversais e
temas de formacao sécio-politico-econdmico que proporcionam aos estudantes ingressantes
num curso superior uma reflexdo critica e uma compreensdo de assuntos exteriores ao
ambito especifico da profissdo, relacionados a realidade brasileira e mundial e a outras
areas do conhecimento.

Neste projeto, considera-se a formacdo de um profissional ético, competente,
comprometido com a sociedade em que vive. Dessa forma, além das habilidades e
competéncias na profissdo, os estudantes devem buscar a compreensao sobre temas que
extrapolam sua area exclusiva de atuagao.

O projeto vem sendo desenvolvido por meio de leituras de livros, de textos
diversificados e de capitulos de livros, além de textos académicos que despertem o
interesse dos alunos pela leitura como prazer, exercitando a escrita e a exposig¢ao de ideias,
em geral.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Conforme apresentado acima, a proposta vem sendo desenvolvida com alunos
ingressantes dos diversos cursos do UNIFEB por meio de diferentes metodologias,
buscando assim incentiva-los a leitura, a interpretacdo e a escrita de textos. Em 2015, foi
proposta a leitura do livro:

1808— Como Uma Rainha Louca, Um Principe Medroso e Uma Corte Corrupta Enganaram
Napoledo e Mudaram a Historia de Portugal e do Brasil —de Laurentino Gomes, Editora
Globo Livros.

A partir dessa leitura, comentou-se, em algumas salas, sobre o assunto e
estabeleceu-se a critica sobre a obra lida além de se aplicarem questdes na parte de
Formacdo Geral da Avaliagdo Integrada, uma avaliagdo institucional realizada
semestralmente em todos os cursos da institui¢ao.

Ja em 2016, foram aplicadas oficinas de leitura também para os alunos ingressantes

dos diversos cursos, as quais mostraram a importancia da compreensdo de temas que
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extrapolam a area exclusiva de atuacdo e proporcionam uma visdo aberta da realidade
brasileira e mundial. Foi oferecida aos alunos a sugestéo de leitura dos textos do livro:

2025 Caminhos da Cultura no Brasil: Um olhar sobre o futuro - com a colaboracédo de
especialistas de diferentes areas, o livro € de Domenico di Masi, Stefano Palumbo, Rio de
Janeiro: Editora Sextante, 2015.

Do livro, foram escolhidos capitulos e organizadas atividades de leitura, escrita e
apresentacao oral, sendo que os capitulos selecionados foram os seguintes:

» Brasilidade (p. 44);
* Sociedade Pés-Industrial (p. 117);
e Economia Criativa (p. 172).

Tabela 1: Desenvolvimento de atividades

1-Leitura prévia do texto escolhido;

2-Organizagao da sala em grupos;

3-Atribuicdo de dois autores por grupo para explicacdo da visdo do especialista sobre a
economia criativa no futuro e sobre a sociedade pés-industrial;

4-Anotacao pela equipe para entrega ao final da atividade e/ou exposig¢édo oral de cada um
dos grupos sobre a visdo de cada especialista;

5-Debate e comentarios finais.

Tabela 2: Painel de especialistas convidados

Especialistas convidados Breves apresentagoes

1. Caio Tulio Costa Jornalista, professor, gestor na area de comunicagao
digital

2. Claudia Leitao Professora, ex-secretaria de Economia Criativa do

Ministério da Cultura

3. Cléber Eduardo Miranda| Critico e diretor cinematogréfico.

dos Santos

4. Cristovam Buarque Professor, ex-ministro da Educagao

5. Fabio Magalhaes Museologo, ex-secretario adjunto da Cultura do estado de
Sao Paulo.

6. Gléria Kalil Jornalista, empresaria e consultora de moda.

7. Jaime Lerner Professor, editor, ex-secretario de Cultura e Esporte do
estado de Sao Paulo.

8. Leonel Kaz Professor, editor, ex-secretario de Cultura e Esporte do

estado de S&o Paulo.

9. Maria Laura Viveiros de| Professora de Antropologia
Castro Cavalcanti

10. Paulo Verneck Curador da Festa Literaria Internacional de Paraty.

11. Tarik de Souza Jornalista e critico de musica
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IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Espera-se que os graduandos e futuros profissionais de diferentes éareas se
conscientizem da importancia da leitura e da escrita durante a formagdo académica e a
atuagao profissional e saibam que somente um leitor fluente possui as capacidades
necessarias para a autonomia de producao de seus proprios textos e de uma visao reflexiva
e critica na continuidade da vida profissional e social.

Reforgando o posicionamento de Severino (2012), € no Ensino Superior que se
pretende atingir os trés objetivos articulados entre si: (i) formacdo de profissionais com
habilidades e competéncias técnicas; (ii) formagéo do cientista das diversas especialidades
do conhecimento; (iii)) e formacdo do(a) cidadao(ad) consciente de sua fungado histérica,
pessoal e social.
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Prof2 Me. Silvia E. Bortolo®'
Prof® Dr? Caren E. Studer®
Prof® Me Maria Paula B de Carvalho®®
Prof. Me Antonio Cesar da Silva ®
Prof. Dr Norberto Luis Amsei Jr %
Prof2 Me Thaisa Alves Pianoschi Miola®®

RESUMO

Este trabalho apresenta o Projeto Institucional sobre o desenvolvimento de aulas de
apoio a aprendizagem dos conteudos basicos das disciplinas de Matematica, Lingua
Portuguesa, Fisica e Quimica aos alunos ingressantes dos diferentes cursos do UNIFEB e
que tém a disciplina incluida na grade curricular. A proposta vem sendo gradativamente
desenvolvida no UNIFEB e, a partir de2012, em formato EaD (com uso da plataforma
Moodle). Dessa forma, os alunos podem revisar fora do ambiente académico, os conteudos
essenciais estudados durante a Educacdo Basica e que s&o pré-requisitos para a
continuidade de aprendizagem no Ensino Superior.

Palavras-chave:Aulas de apoio; Conhecimentos Basicos; Aprendizagem.

I. INTRODUGAO

Sabe-se que uma expressiva parcela dos alunos ingressantes no Ensino Superior ainda
apresenta dificuldades em relagdo ao uso da norma culta da lingua, da leitura, da escrita e
da produgdo de textos e, da mesma forma, nas habilidades matematicas de raciocinio
l6gico, da aquisicdo de conceitos fundamentais e da aplicagdo pratica desses conceitos
também na area de Quimica e Fisica o que favorece os rendimentos escolares insuficientes.
Observa-se que a assimilagdo de conteudos formais transmitidos durante a Educacao
Basica, quando prejudicada, pode interferir no desempenho e limitar a participacdo e a
aprendizagem do aluno no Ensino Superior e, consequentemente, na vida profissional.

Por isso, o programa, conhecido a principio como Nivelamento de Aprendizagem, e
em outro momento como Programa de Apoio a Aprendizagem tem como objetivo minimizar
essa defasagem e proporcionar o apoio ao aluno para a aprendizagem e o desempenho
subsequente. Este projeto vem sendo desenvolvido na Instituicdo ha varios anos,
buscandose um formato que possa ser eficiente e produzir resultados de aprendizagem. No
entanto, a partir de 2012, um novo olhar e uma nova roupagem foi dada ao projeto de
Nivelamento, transformando-o em EaD e, apds avaliagbes do desempenho e da
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participagao dos alunos, ocorreram reformulagdes e adequagdes para dar o apoio ao aluno
e promover a aprendizagem esperada.

Neste ano, 2017, também se procura aperfeigoar o desenvolvimento do projeto
buscando-se a atualizagdo das aulas em formato EaD de forma mais interativa e com
conteudos mais adequados as necessidades dos alunos. Ao se repensar o formato do
projeto foi sugerido também que o nome Nivelamento de Aprendizagem ou Programa de
Apoio a Aprendizagem passasse a ser o de Cursos Basicos de Matematica, de Lingua
Portuguesa, de Fisica e de Quimica.

Il. FUNDAMENTAGAO

Com base no desempenho dos alunos, principalmente dos ingressantes no Ensino
Superior, € em nossas atividades praticas como professores universitarios, viemos sentindo
a necessidade de aperfeigoar e introduzir uma forma de revisao do conteido ministrado na
Educacdo Basica e que se constitui como pré-requisito fundamental no acompanhamento
dos cursos de graduagdo. Sao alguns pontos cruciais que, se bem compreendidos,
facilitardo a continuidade do aluno e um melhor aproveitamento académico. Dessa forma,
um processo mais diversificado e criativo tem sido buscado no UNIFEB para que o aluno
tenha esse apoio pedagogico e possa obter bons resultados.

Assim como Moran (2015), entende-se que ndo ha respostas simples para os
caminhos da educacgao e determinar os rumos que se deve seguir ndo constitui uma tarefa
facil diante de tantas mudancas, possibilidades e desafios. Diferentes metodologias podem
ser aplicadas na educagao, mas acertar na que pode trazer beneficios efetivos constitui uma
busca constante e criativa para os educadores.

Dentre esses processos de aperfeigoamento de apoio aos alunos, hoje, o UNIFEB oferece
o Curso Basico de Matematica, de Lingua Portuguesa, de Fisica e de Quimica em formato
EaD, sendo que a disciplina relacionada a Lingua Portuguesa constitui como parte da
grade de 23 cursos do UNIFEB e as demais, Matematica, Fisica e Quimica, como disciplina
obrigatdria da grade curricular dos cursos da area de Exatas. O Curso Basico esta
elaborado no formato a distancia, tendo os respectivos conteudos e as atividades propostas
para avaliagdo da aprendizagem aplicadas aos alunos ao término de cada mdédulo que
contempla em torno de 08 aulas cada um e cujas avaliagdes sdo previstas no encerramento
dos cursos para certificar uma maior aprendizagem do aluno. S&o moddulos oferecidos
gratuitamente aos alunos ingressantes, além da oportunidade de poder completar a carga
horaria necessaria as Atividades Complementares dos respectivos cursos.

A formatagao do Curso Basico de Matematica, de Lingua Portuguesa, de Fisica e de
Quimica em formato EaD surgiu como opgao estratégica para que as mudangas na forma
de aprendizagem de contelidos basicos pudessem ser flexibilizadas em relagao ao tempo e
espaco de aprendizagem e pela gestdo de modelo pedagdgico diferenciado, conforme
Moran (2015):

A educagdo a distancia (EaD), antes vista como uma modalidade
secundaria ou especial para situagbes especificas, destaca-se hoje
como um cgminho estratégico para realizar mudangas profundas na
educacgdo. E uma opgdo cada vez mais importante para aprender ao

longo da vida, para a formagdo continuada, para a aceleragéo
profissional, para conciliar estudo e trabalho.

Observa-se uma preocupacao constante no UNIFEB em encontrar maneiras
educativas que possam contribuir com o aprendizado dos alunos e entende que o foco
principal do aprendizado n&do deve estar naquele que ensina mas no que aprende. Por isso
que as estratégias de ensino precisam estar vinculadas as necessidades e as expectativas
dos alunos. Para Gil (2015), “requer-se uma competéncia do professor para proceder ao
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diagnostico das necessidades e das expectativas dos estudantes com vistas a prescrever as
medidas educativas mais adequadas”.

ll. MATERIAS E METODOS

Para a elaboracgéo, desenvolvimento e apresentagcdo do projeto de Nivelamento, sdo
trabalhados conteudos da Educacdo Basica nas areas de Matematica, Lingua Portuguesa,
Fisica e Quimica e aplicados de forma adequada ao Ensino Superior como apoio a
aprendizagem. A estratégia utilizada para facilitar a aprendizagem esta em formato EaD
ja que é uma metodologia que facilita pelo tempo e ambiente de estudo como também pela
repeticdo e fixagdo do conteudo. Os conteudos abordados pelo Programa estédo

apresentados na Tabela 1.

Tabela 1: Conteudo trabalhado em 2016

) e Lingua A
Aula Periodo Fisica 9 Matematica
- Portuguesa
10/03 -16/03 Ambientacdo do Sistema de Aprendizagem Virtual
Medidas fisicas e
Sistema Internacional Reforma ortogréfica - Conjunto dos numeros
12 17/03 -23/03 de Medidas acentuacao grafica I reais
22 24/03 -30/03 LA Acentuacéo grafica II Divisibilidade
Cinematica — Posicao,
32 B4 /0= o oAt (| TE0ro, VEtaEidade e Uso do hifen Fatoracdo
Aceleragao
Cinematica -
Movimento Retilineo Ortografia — uso das =
42 7/04 -13/04 Fr
0y -/ Uniforme — MRU letras s
5 Cinematica -
Movimento Retilineo ort Hoe d
52 14/04 -20/04 Uniformemente era| ';:I:rasuso a3 Potenciacdo
Variado — MRUV
Dindmica — Forgas e S o
a et -~ A
62 21/04-27/04 Aceleracdo Fiaduibile Radiciacdo
Trabalho, Poténcia e B e
a = . 5 .
72 28/04 - 04/05 Energia ARl Produtos Notaveis
82 05/05-11/05 Impulso e Quantidade | Dificuldades da Lingua Fatoracdo de Polinémios
de Movimento Portuguesa I
12/05-18/08 Pesquisa de Avaliacao
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IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

Os conteudos foram, portanto, selecionados como fundamentais para o inicio do
Nivelamento, havendo uma adaptacgao e alteracao a partir de 2017, conforme Tabela 2.

Tabela 2: Desenvolvimento do Nivelamento

Ano Projeto Desenvolvimento do Projeto

Anos NUMAP Primeiras iniciativas que procuraram dar apoio aos
anteriores alunos ingressantes.

2012 Nivelamento Realizou-se uma avaliagdo diagnostica com

conteudos matematicos com os alunos ingressantes
dos cursos de Engenharia; foram aplicadas 700
avaliagcbes que resultaram na confirmacdo da
hipétese inicial da deficiéncia e da heterogeneidade
do publico-alvo. Péde-se observar que, por volta de
60% dos alunos, obtiveram de trés a sete acertos das
15 questdes propostas. Constatou-se, portanto, a
urgente necessidade de se rever o conteudo do
Ensino Médio em atividades extracurriculares.

2013 Nivelamento Realizou-se nova Avaliagdo Diagnostica, desta vez

incluindo os conteudos de Portugués. A partir dessa
avaliacdo, constatou-se novamente a necessidade de
se retomarem os conteudos basicos da lingua
portuguesa do Ensino Médio.

2014 Programa de Apoio a | Apos revisdo e analise dos procedimentos adotados
Aprendizagem no projeto, decidiu-se alterar o nome para Programa

de Apoio a aprendizagem de Matematica e Lingua
Portuguesa. Expandiu-se, neste ano, o programa
para a area da Fisica, ante as mesmas necessidades
constatadas nos alunos da Area de Exatas.

2015 Programa de Apoio a | Deu-se continuidade ao projeto, sempre avaliando os
Aprendizagem resultados da aprendizagem e da adesdo ao

programa.
2016 Programa de Apoio a | Deu-se continuidade ao projeto, sempre avaliando os
Aprendizagem resultados da aprendizagem e da adesdo ao

programa e houve a proposta de ampliar também
para a area de .Quimica.

2017 Curso Basico A avaliacdo dos procedimentos e resultados dos
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anos anteriores motivou a alteracdo da metodologia
das aulas além do conteudo a ser trabalhado com os
alunos. O programa passou a ser Curso Basico,
focando mais nos assuntos relevantes.

Este projeto, como apresentado acima, vem passando por modificacbes e
adequacgdes que buscam oferecer uma aprendizagem da Educacido Basica necessaria a
continuacdo do Ensino Superior como também da vida profissional. Segue, abaixo, a
evolucdo ocorrida com o projeto Nivelamento no UNIFEB e a elaboracdo da proposta de
desenvolvimento:

V. CONSIDERAGOES FINAIS

O projeto apresentado e suas diferentes etapas de desenvolvimento mostram que ha
muitas formas em se melhorar a base educacional pregressa dos alunos de graduacgao,
sendo uma delas a revisdo de conteldos do Ensino Basico no formato EaD. Esta
abordagem tem a vantagem de recuperar conteudos agora sob o olhar do Ensino Superior,
de forma que estas revisdes e estudos do conteudo possam ser utilizados no decorrer da
graduacgdo, auxiliando no desempenho académico do aluno, além de ser um ponto
fundamental pois, se bem compreendido, facilitara a continuidade do aluno e um melhor
aproveitamento profissional. Outras formas de apoio aos alunos se referem a iniciativas de
acompanhamento das disciplinas nos primeiros semestres, estas, com foco nos conteudos
préprios de graduacédo. E uma terceira frente se refere as revisdes de conteludo focadas
naquelas situagcdes em que os alunos se encontram nas disciplinas de dependéncia. A
primeira de todas estas iniciativas, objeto deste artigo, tem se mostrado de primordial
importancia, como sendo o “ch&o” da construgao dos demais conhecimentos profissionais
da graduacédo. Por isso que um processo mais diversificado e criativo como se tem buscado
a cada ano no UNIFEB proporciona esse apoio pedagodgico e a obtencdo de bons
resultados.
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RESUMO

Este texto procura registrar as estratégias adotadas pelo Nucleo de Apoio
Pedagogico (NAPe) desde a sua criagdo em 2013, em consonancia com o Plano de
Desenvolvimento Institucional — PDI, no sentido de introduzir no UNIFEB um
aprofundamento pedagodgico das praticas desenvolvidas pelos professores. As oficinas de
elaboracao de questdes-ENADE, realizadas pelo NAPe, introduziram as “Habilidades” como
quesito a ser considerado na avaliagdo. Em seguida, nas Avaliagbes Integradas semestrais
foi institucionalizado que as questées fossem no formato ENADE. O passo seguinte se deu
pela exigéncia da especificacdo e correlacdo entre as habilidades, as estratégias
(metodologias) e os Conteudos Programaticos no Plano de Ensino - 2017. A medida em
que se avanga no alcance das habilidades, observa-se melhoria nos indicadores. Nesta
evolugdo, atualmente, a instituicdo oferece ferramenta — ClassOut — em AVA (Ambiente
Virtual de Aprendizagem) para os professores administrarem o desenvolvimento das
habilidades pelos alunos em complemento ao que se realiza presencialmente, de forma a
se cumprir objetivo institucional de melhoria continua da qualidade de ensino oferecido pelo
UNIFEB.

I. INTRODUGAO

Em 2012, a reitoria que assumiu estabeleceu, entre as prioridades, a determinacao
de melhorar a qualidade do ensino nos 25 cursos de graduacédo do UNIFEB. Através da
Resolugdo RE14/2013 foi criado o Nucleo de apoio Pedagdgico (NAPe) com duas grandes
frentes:

- atualizacdo e padronizagdo dos documentos institucionais, com énfase para os
Projetos Pedagdgicos (PP);

- atuacdo na concepcéo e desenvolvimento de estratégias para a melhoria da qualidade
do ensino nos cursos.

Para o primeiro item iniciou-se com a elaboragao de modelos institucionais com foco no
atendimento as exigéncias do Conselho Estadual de Educagado - CEE. Modelos estes que
foram sendo ao longo do tempo atualizados, ou reformulados, para atenderem as
exigéncias do MEC. Os objetivos institucionais permaneceram os mesmos, mas a sua
forma de apresentacdo alterou-se no decorrer dos trabalhos. Foram elaborados trés
modelos de Projetos Pedagdgicos de Cursos - PPC, os quais foram sendo adequando as
exigéncias dos orgaos de regulacao.

8 Docente e participante Nucleo de Apoio Pedagdgico (NAPe) do UNIFEB - nape@unifeb.edu.br
8 Reitora do UNIFEB — reitoria@unifeb.edu.br
% Docente do Curso de Mecanica - nape@unifeb.edu.br
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Para a segunda frente, a pedagodgica, a de melhoria da qualidade do ensino
propriamente dito, desenvolveu-se um caminho préprio para o UNIFEB. Ndo se tratava de
romper, de abandonar a aula tradicional, mas de buscar a valorizacdo do melhor do corpo
docente da instituicdo. A seriedade da instituicdo e de seus professores, caracteristica
reiteradamente reconhecida em todas as equipes de avaliadores do MEC, foi elemento
balizador no trabalho do NAPe. Em nossos documentos, notadamente nos PPC’s, se
apresente o que realmente é realizado. Observa-se que o UNIFEB tem muitas realizacbes
ao longo dos seus 50 anos do que aquelas registradas nos relatorios. Além disso, a
instituicdo tem um ambiente de ensino diferenciado, com relagbes humanas préximas, em
um campus aberto e arborizado.

Para atender a prioridade de melhorar o ensino do UNIFEB, a reitoria e o NAPe optou
pela estratégia de iniciar com oficinas pedagdgicas para os coordenagdes de cursos (sobre
os PPC’s e as Diretrizes Curriculares Nacionais) e para os docentes. Para estes ultimos,
privilegiou-se uma abordagem que pudesse dar-lhes suporte na preparacéo e correcao de
avaliagoes.

Il. FUNDAMENTAGAO

Pedagogicamente, a op¢cdo em aprofundar naquilo que o UNIFEB tinha de bom
resultou em diagnosticos que indicassem os caminhos a seguir. A relativizagcdo do modelo
do Ensino Tradicional, centrado no conteudo e no professor - tal qual descrito no classico
Escola e Democracia de Demerval Saviani (2010), era de consenso de todos; mas outra
questao se referia por onde iniciar, de forma a manter a confianga dos professores para um
trabalho de médio-longo prazo. Decidiu-se por iniciar pelo final do processo de
ensinoaprendizagem, pelas avaliagbes, as provas. Todos noés, professores, temos de
entregar uma nota final, por aluno, para a secretaria, o que motivou a escolha de iniciar as
oficinas abordando sobre provas, questbes de prova, exames ENADE, dentre outras
avaliagoes. O tema avaliacao, preparagao de provas, € uma area muito especifica da
Pedagogia, da Educag&o, uma vez que se trata de um momento unico de envolvimento de
todos elementos do processo de ensino-aprendizagem: iniciando pelo planejamento, os
contelidos, as atividades na sala de aula e laboratérios, a infraestrutura, os perfis de alunos,
entre tantos outros fatores, conforme Moretto (2014 a, 20014b), Esteban (2008) e Libanio
(2008). A partir da escolha deste caminho, buscaram-se as estratégias mais adequadas pra
a realidade diagnosticada.

A Pré-Reitoria de Graduagao passou a exigir duas questdes em formato ENADE em cada
uma das provas aplicadas, as quais deveriam ser analisadas pelos respectivos Nucleos
Docentes Estruturantes (NDE’s) — brago pedagdgico das coordenagdes em cada um dos
cursos. A partir dai, o NAPe desenvolveu, entre 2013 e 14, uma série de oficinas
presenciais, no sentido de capacitar os professores para este novo olhar. O foco desta
iniciativa consistiu em preservar a importancia dos conteudos, e a partir destes aprimorar
as estratégias, as abordagens dos conteudos nas provas, de forma que estes passassem
a ser melhor contextualizados e por isso mesmo melhor assimilados durante as préprias
aulas. Por volta de 60% do corpo docente frequentou as oficinas, e este foi o inicio da
introducao da nogcdo de competéncias e habilidades no trato dos conteudos ministrados
em sala de aula. Note-se que a estratégia adotada buscou aprofundar as praticas ja
existentes, em lugar de iniciar pela abordagem de novas metodologias de
ensinoaprendizagem atualmente muito propagadas, as metodologias ativas. Na verdade,
ao se adotar a estratégia apontada e iniciar pela abordagem de avaliagbes, com foco em
competéncias e habilidades, naturalmente se alcanca a diversificacdo das estratégias de
aula, justamente em diregdo ao que Bergman e Sams (2016) propunham como sendo a
aula invertida.

ll. METODOS
Trabalhar com habilidades e competéncias ja ndo se constituia em novidade para os
coordenadores e responsaveis pelos cursos. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN'’s)
de cada curso ja indicam, desde os anos 90, uma série de competéncias e habilidades a
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serem discutidas por cada um dos cursos em forma de Objetivos Especificos para a
composicao de seu respectivos Perfis de Egresso.

Inverter a énfase da aula tradicional no conteudo e no professor para a polaridade
oposta, conforme Bergman e Sams (2016), exige um processo didatico profundo, ndo
somente para o proprio professor, mas implica em mudangas tanto na infraestrutura
institucional como no deslocamento da zona de conforto do aluno também. Ativar os
processos metodologicos através da escolha de competéncias e habilidades por parte dos
professores passou a ser o caminho trilhado através das oficinas e do novo formato de
provas proposto.

Para que o processo de aprofundamento deste caminho se institucionalizasse e
generalizasse para todo o corpo docente, foi implantada a Avaliagédo Integrada Institucional.
O NAPe assumiu a organizagéo desta avaliagdo, que ocorre semestralmente e cujas datas
de realizagdo se encontram previstas no Calendario Académico anual. Como suporte a
elaboragado das provas e das questdes-ENADE neste formato, foi fornecida uma primeira
tabela de habilidades cognitivas, diferenciando-se em niveis de complexidade: da mais
simples a de maior complexidade, conforme as proprias orientagcbes do INEP/MEC
(BRASIL, 2010 e 2016).

O trabalho realizado na esfera pedagogica sem duvida contribuiu para as conquistas
institucionais, como os indicadores 3 e 4 das visitas do MEC nos processos regulatérios dos
cursos e da instituicao, que alcangou o Conceito Institucional 4 em sua avaliagao pelo MEC.
Falar em habilidades ja se constituia, a estas alturas, em conteudo institucional, o que abriu
0 caminho para se jogar mais luz sobre as estratégias que possibilitam ndo s6 a
contextualizagdo dos conteudos, mas a sua problematizacdo (BERBEL, 1998). O
aprofundamento de conteidos com foco prioritario na aprendizagem do aluno remete a uma
nova questao, ao se olhar adiante as praticas profissionais nao-tradicionais, a questao da
gestao docente do processo de aprendizagem. Ao se focar a aprendizagem em conteudos
atrelados a habilidades, evidenciou-se que o professor necessitava de instrumentos de
controle individualizado desta aprendizagem.

3.1 O novo Plano de Ensino 2017

O modelo de Plano de Ensino foi revisto para aplicagdo em 2017, o qual proporciona um
planejamento mais abrangente a partir de um Plano de Ensino mais curto e objetivo, mas
mais profundo. Para este novo Plano de Ensino foi organizada nova oficina, com versao on-
line, acessivel pela plataforma Moodle por todos professores. Esta oficina leva ao
planejamento da disciplina pelo professor, redefinindo cada um de seus elementos.

Observou-se que a diferenciagdo entre Ementa e Conteudo Programatico talvez tenha
se apresentado como novidade. A Ementa foi definida como sendo de responsabilidade do
curso, proposta pela sua coordenacao, pelo fato de pertencer aos conteudos previstos no
respectivo Projeto Pedagdgico do Curso. E fornecida pelos coordenadores aos respectivos
professores, e ndo podem ser alteradas sem o conhecimento destes. Ja os Conteudos
Programaticos se referem a sequéncia de conteudos que didaticamente s&o escolhidos e
organizados pelo professor de forma a comporem a ementa e satisfazerem os objetivos da
disciplina e também devem estar adequados ao perfil de egresso proposto pelo respectivo
Projeto Pedagdgico.

A parte nova, central, do Plano de Ensino propde a vinculacdo dos Conteudos
Programaticos as estratégias e as habilidades relacionadas pelo professor.

O oferta da oficina na plataforma eletrénica possibilitou o acesso instantdneo a varios
links, como: os Projetos Pedagdgicos dos 25 cursos e as suas respectivas Diretrizes
Curriculares Nacionais; uma tabela de estratégias; outra de habilidades; videos de apoio;
pequenas gravacdes de motivacdo; além do préprio template do Plano de Ensino a ser
preenchido. Depois de um més de disponibilizada a oficina na plataforma, a mesma foi
consultada por um terco dos professores. As duvidas e questionamentos foram muitos. O
NAPe avalia que alcangou-se um primeiro resultado favoravel.

Ou seja, o Plano de Ensino 2017 cumpre a sua fungdo em pormenorizar as atividades
dentro das salas de aula, reafirma-se a importancia dos contetudos, aprofundando o olhar
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pedagodgico nas habilidades — até entado solicitadas somente para a confecgao de questdes-
ENADE e provas — nas praticas de ensino dentro das salas e laboratorios de aula. A
tendéncia sera ampliar o foco nas habilidades nos laboratérios didaticos e demais espacos
pedagdgicos, inserindo-as no contexto das competéncias.

O Plano de Ensino possibilitou ampliar o olhar pedagdgico dentro das aulas para o
desenvolvimento das habilidades e faz surgir o desafio quanto a avaliagdo pelo professor do
alcance destas habilidades pelo aluno, principalmente em salas muito numerosas. Para
atender a esta demanda, foi desenvolvida a ferramenta ClassOut pelo Nucleo de EaD do
UNIFEB, recém-formalizado.

3.2 Novas habilidades - ClassOut

O ClassOut é uma ferramenta em plataforma eletrénica que possibilita uma expansao do
espaco pedagogico entre o professor e aluno, de forma que ambos passam por novos
desafios de ocupacdo de um novo espago pedagdgico, o virtual. Esta ferramenta abre
novas possibilidades e oportunidades e, aos poucos, esta sendo adotada pelos professores,
tal qual pode ser observado na intranet por 12 iniciativas ja em andamento. A expanséo e o
aprofundamento qualitativo dos espagos pedagdgicos por novas tecnologias fazem parte da
diversificagdo das estratégias, tal qual propostas por Moran (2012); e Bordenave; Pereira,
(2011).

IV. CONSIDERAGOES FINAIS

Melhorar a qualidade de ensino exige o desenvolvimento de politicas institucionais que
efetivamente atinjam este objetivo. O trabalho envolve, em maior ou menor grau, todos os
aspectos e atores de uma instituicio de ensino e deve ter claro que o foco é a
aprendizagem e formacgao do aluno.

Neste sentido, a introdugdo de novas estratégias, metodologias ou habilidades docentes
tem como finalidade proporcionar - como atividade-meio - uma aprendizagem profissional
mais ampla e profunda, em nivel superior, alcangcando um equilibrio entre a fundamentacéao
dos conteudos e a sua pratica. Retomando os objetivos pedagdgicos elencados no inicio do
presente artigo, parece-nos um acerto ter comecado pelos processos avaliativos, as
oficinas das questdes no formato ENADE iniciadas em 2013.

Encontramo-nos em um momento crucial da docéncia: ao mesmo tempo que surgem
muitas novas possibilidades/metodologias, ha o desafio de sair da zona de conforto de uma
atividade que permanecia praticamente inalterada nos ultimos 3 mil anos de “pedra e giz”. E
0s nossos alunos também serdo surpreendidos: ha um movimento de crescente
coresponsabilizagdo pelo processo de aprendizagem, o que os coloca, tal qual o professor,
em espacgos de novos horizontes, tal qual preconizado por Moran e equipe (2012).
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CLASSOUT: UMA FERRAMENTA PARA ENSINO A DISTANCIA

Prof. Me. Juliano Osoério da Silva®’
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RESUMO

O ClassOut é uma ferramenta de apoio as aulas presenciais em um ambiente virtual
de aprendizado (AVA). Esta proposta de ampliar as atividades da sala de aula para a sala
virtual contribui também para o professor ampliar suas possibilidades didatico-pedagdgicas,
tanto na diversidade da abordagem dos conteudos quanto na quantidade de material
disponibilizado. Além disso, as atividades extra-classe favorece o processo de ensino
aprendizagem e instiga o alunos a ter mais autonomia nos estudos, incentivando a pesquisa
e a busca de informagdes que atualmente estdo a disposigao através da internet.

Palavras-chave:ClassOut; Ambiente Virtual de Aprendizado; Ensino a Distancia
I. INTRODUCAO

Segundo Scavazza e Sprenger (2009, p. 264) “a EaD/TICs pode potencializar a
valorizagdo dos saberes individuais para a construcdo de saberes coletivos” e
complementam que:

“Como valor agregado, a formacéo de professores por EAD/TICs promove o
letramento digital dos envolvidos (...). E necessério privilegiar a inclusdo
digital do professor utilizando o recurso da EAD/TICs para ensinar o
professor a ensinar. O professor deve compreender a légica das midias e
das diversas linguagens e utiliza-las para seu aprendizado, o que lhe
possibilitara multiplicar tal competéncia na relagdo com seus alunos. A
educacado a distancia ou presencial precisa ser bem-sucedida na tarefa de
ensinar os alunos a aprender. “ (p. 265)

Um ambiente virtual se mostra distinto em relagao a outros ambientes de
aprendizagem, com caracteristicas e possibilidades préprias que fornecem subsidios para o
desenvolvimento de conteudos educacionais e recursos que visam maximizar o processo
de ensino e aprendizagem; por fim, a:

“Interacdo, aprendizagem colaborativa, auto-aprendizagem e comunicagao
entre professores e alunos sao aspectos importantes a serem considerados
nos programas de formagéo e que sao potencializados em ag¢des formativas
a distancia. Nessa modalidade, as barreiras para que o conhecimento
chegue as pessoas sdo eliminadas, pois a educagédo venceu o tempo, o
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espaco e a distancia: a ‘presenga virtual' passa a ser uma realidade no
ciberespaco, e esta relacionada a abertura, a reciprocidade e ao

compromisso. (Fichmann, 2009, p.173)

Sendo assim, o professor inserido no contexto das Tecnologias da Informagéao
e Comunicagado se torna mais preparado para a geragdo de alunos que vivenciam a
educacédo do século XXI e amplia o seu leque de metodologias pedagdgicas para o ensino
dos referenciados nos documentos oficiais.

Il. FUNDAMENTAGAO

O ClassOut é uma iniciativa em EaD de extensado das atividades desenvolvidas em
sala de aula pelos discentes do UniFEB dentro da estrutura de suas disciplinas, assim sua
principal fungao é possibilitar que as atividades realizadas pelos alunos fora da sala de
aula possam ser acompanhadas de forma que, se assim o professor preferir, possam fazer
parte da composicao da nota bimestral de sua disciplina.

Neste sentido o professor tem a possibilidade de disponibilizar atividades como lista
de exercicios, estudos de caso, foruns de discussao, chats, postagens de textos, entrega
de relatérios, acesso a materiais complementares, disponibilizagdo e indicagdo de videos,
textos complementares e quaisquer materiais complementares as atividades relacionadas
a sua disciplina em um ambiente virtual de aprendizagem (AVA) estruturado
especificamente para que os alunos tenham acesso e os professores tenham controle.

E importante observar a autoria dos contetidosque seréo postados para acesso dos
discentes, e sempre indicar a forma de avaliagao das atividades explicitando no ambiente
quais serao obrigatorias para composigcao de notas, se for o caso.

Cabe ao docente da disciplina avaliar como utilizar o ClassOut e quais ferramentas
dele sdo mais apropriadas para sua disciplina.

ll. MATERIAS E METODOS

A Figura 1 mostra algumas ferramentas e recursos disponiveis no Moodle (Modular
Object-Oriented Dynamic Learning), plataforma utilizada para o ClassOut.

[ MOODLE ]
5
Gerenciamento Ferramentas Ferramentas Ferramentas
de Contetdo de Comunicacao Informacionais Administrativas
J

N

Book Chat Calendéario s s g .
Pagina web Férum Férum de Noticias R('I(Plfif(l(:lg‘il(l’(\li\ﬁnds
Licao Mensagem Arquivos Cataig. i
Enquete Blo Pasta serenc. de Usuarios|
Glossario g )
Lab. Avaliacao
Tarefa
Base de Dados
S —

Figura 1: Exemplos de Algumas Ferramentas Existentes no Moodle
FONTE: LACERDA & SILVA (2015)

Esta plataforma caracteriza-se como um ambiente construtivista, livre, propicio para
o desenvolvimento de um contexto de aprendizagem centrado no estudante, podendo

144



romper com a cultura de usuario, propiciar interagao e colaboragao, conferindo liberdade,
autonomia e criatividade ao processo de ensino-aprendizagem.

IV. DESENVOLVIMENTO DA PROPOSTA

A estrutura do ClassOut deve ser moldada de acordo com as necessidades dos
conteudos a serem trabalhados, assim € importante observar a necessidade de utilizac&o
de ferramentas tais como: chats, féruns, listas de exercicios, textos colaborativos, ligdes,
dentre outros que estéo disponiveis no ambiente EaD do UNIFEB. Outro ponto relevante é
autoria de conteudos, assim devem ser indicados, por exemplo, as video-aulas de acesso
restrito, videos de acesso publico e/ou de outra autoria (como os disponibilizados via
Youtube).

V. DISCUSSAO OU CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que efetivamente o ClassOut comecou a ser utilizado no inicio do ano
letivo de 2017 pode-se considerar que sua utilizagdo inicial foi bem aceita visto que ja séao
11 disciplinas que se utilizam da ferramenta.

Neste inicio de trabalho as disciplinas tém utilizado o ambiente desde
disponibilizacdo de materiais para os alunos até mesmo como controle das atividades,
apresentando conteudo e solicitando respostas, postagens de trabalho e avaliagdes dentro
do ambiente que além de possibilitar o feedback individual ao aluno também define uma
pontuacao automatica para algumas atividades escolhidas pelo professor.

A utilizacdo de novas tecnologias possibilitam diversas formas de colaboracao para
o trabalho em sala de aula e desta forma ndo ha competi¢cao entre presencial e educacao a
distancia, pelo contrario, forma-se uma alianga na busca de um bem maior, a melhoria na
qualidade do ensino oferecido.
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